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WSTEP

Oddajemy do Pafistwa rak raport z badan przeprowadzonych w ramach projektu o wystegpowaniu
i przeciwdzialaniu dyskryminacji na tle religijnym w malopolskich szkolach oraz o tresciach etycz-
nych, religijnych i antydyskryminacyjnych w systemie o$wiaty, ktéremu nadano tytul Pomiedzy
tolerancjq a dyskryminacjq, zrealizowanego przez Fundacj¢ na Rzecz Roznorodnosci Polistrefa, fi-
nansowanego ze srodkow Fundacji im. Stefana Batorego.

Celem projektu byt monitoring edukacji publicznej pod katem przestrzegania konstytucyjnych
praw wolnosci sumienia i wyznania oraz prawa rodzicow do wychowania dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami (art.53 1 art.48 ust 1 Konstytucji RP), realizacji Ustawy z dn. 07.09.1991 o systemie
o$wiaty, Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14.04.1992 w sprawie warunkow 1 sposobu
organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach oraz wystgpowania i przeciwdzia-
fania w szkotach dyskryminacji, przemocy i mowy nienawisci na tle religijnym.

Inspiracja do realizacji projektu byta obserwacja sytuacji w szkolnictwie publicznym w zakresie
dostgpnosci do lekcji etyki oraz nieprawidtowosci przy organizacji lekcji religii a takze liczne doniesie-
nia medialne méwiace migdzy innymi o: —uchylaniu si¢ szko6t od organizacji lekcji etyki; — odbywaniu
si¢ uroczystosci religijnych w czasie lekcji; — wiaczaniu w uroczystosci szkolne uroczystosci o charak-
terze religijnym (np. rozpoczegcie roku szkolnego z msza w obrzadku rzymskokatolickim); — podpisy-
waniu przez rodzicéw o$wiadczen o nieuczgszczaniu na katechezg, czy tez prosb o zwolnienie z niej; —
trudno$ciach w organizowaniu zajg¢ z religii przez mniejszosci wyznaniowe; — niedookreslona sytu-
acja uczniow bezwyznaniowych; — konfliktach wokot obecnosci symboli religijnych w szkole; — wptywie
tresci religijnych na programy 1 tresci nauczania.

Znaczacym impulsem dla podjecia inicjatywy stato si¢ ogloszenie wyroku 15 czerwca 2010 roku przez
Europejski Trybunat Praw Czlowieka w Strasburgu w sprawie Grzelak przeciwko Polsce, w ktorej
podnoszono, ze pomimo licznych staran, Mateuszowi Grzelakowi nie zapewniono lekcji etyki, a na
jego $wiadectwach w rubryce religia/etyka widniala kreska. W ocenie Panstwa Grzelakéw taki sposob
oznaczenia uczestnictwa w zajgciach stanowi niepozadane ujawnienie przekonan religijnych. Tym samym
dzialanie panstwa prowadzi w praktyce do naruszenia art. 14 (zakaz dyskryminacji) w zwiazku z art. 9
(wolno$¢ mysli, sumienia i wyznania) Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci.
W stosunku do Mateusza Grzelaka Trybunat podzielit t¢ opinig. Za sprawa tego orzeczenia temat do-
stgpnosci zajge z etyki oraz obecnosci ocen z religii/etyki na sSwiadectwach szkolnych stat si¢ przedmiotem
publicznej debaty. Brakowalo natomiast odpowiedzi na pytanie czy orzeczenie zmienilo sytuacjg uczniow
nieuczgszezajacych na lekcje religii rzymskokatolickie;.

Brak jednego, spojnego i aktualnego opracowania, opisujacego rzeczywista sytuacj¢ nauczania
religii 1 etyki oraz zawierajacego obserwacje przejawow dyskryminacji na tle religijnym w szkolnictwie
publicznym w Polsce, wskazywat na koniecznos¢ rzetelnego, poglebionego zbadania tego zagadnienia,
przedstawienia wynikdw opinii publicznej oraz zaproponowania zmian praktyki prawnej i spoteczne;j
W systemie o$wiaty.

Badania zostaty przeprowadzone w wojewodztwie matopolskim. Objely organy prowadzace i nad-
zorujace szkoly, dyrektoréw szkot, rodzicoéw i petnoletnich uczniéw. Aby otrzymac pelny obraz badane;
przez nas problematyki przeprowadzona zostata analiza podstawy programowej, programow nauczania i
podrecznikow z jezyka polskiego, historii 1 biologii na réznym poziomie nauczania, pod katem obecno-
sci w nich tresci o tematyce etycznej, religijnej 1 antydyskryminacyjnej.

W pierwszej czgsci raportu: O wystepowaniu i przeciwdzialaniu dyskryminacji na tle religijnym
w malopolskich szkolach przedstawione zostaty i oméwione: 1) niektdre regulacje prawne dotyczace



organizowania lekcji religii 1 etyki oraz wynikajace z nich kontrowersje; 2) wyniki badan ilosciowych,
w ramach ktorych przeprowadzono wywiady telefoniczne z dyrektorami szkot oraz wywiady audyto-
ryjne z rodzicami i pelnoletnimi uczniami, ktére dotycza m.in.: — organizacji nauki religii 1 etyki
w szkotach; — dobrowolnego charakteru uczestnictwa w tych zajgciach; — sytuacji mniejszosci wyzna-
niowej; — stosunku rodzicow 1 uczniow petoletnich do obecnosci symboli religijnych w szkotach; —
réznego rodzaju niejasnosci zwiazanych z nauczaniem religii prowadzacych do niezgody, konfliktow
swiatopogladowych i zachowan dyskryminacyjnych. W rozdziale O religii w szkole — innym glosem.
Religia i etyka w szkolach publicznych w Malopolsce 7 perspektywy mniejszosci wyznaniowych znajda
Panstwo wyniki badan jakosciowych. W ramach tych badan przeprowadzono seri¢ pogtebionych wy-
wiadow indywidualnych oraz zogniskowanych wywiadéw grupowych z przedstawicielami mniejszo-
Sci religijnych oraz osobami bezwyznaniowymi.

W czgsci drugiej raportu: Demokracja, tolerancja, sprawiedliwos¢ i wolnosé w systemie oswiaty
przedstawiono wyniki z badan dokumentow Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz zatwierdzonych
przez Ministerstwo programow nauczania i materialow dydaktycznych w zakresie jezyka polskiego,
historii 1 biologii zwracajac uwage m. in. na: 1. Przestrzeganie konstytucyjnych praw wolno$ci sumie-
nia 1 wyznania oraz prawa rodzicow do wychowania miodziezy zgodnie z wiasnymi przekonaniami
(Art. 53 1 art. 48 ust 1 Konstytucji RP); 2. Przeciwdziatanie w szkotach dyskryminacji, przemocy
1 mowy nienawisci na tle religijnym; 3. Stopien realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Plenarnego
Rady Europy Nr 1202(1993) w sprawie Tolerancji Religijnej w Demokratycznych Spoteczenstwach,
w mysl ktorej szkoly powinny zapoznawa¢ uczniéw z poszczegolnymi religiami podczas lekcji,
4. Ustalenie czy istnieja zaleznos$ci polskiego systemu os§wiaty od Kosciota Katolickiego poprzez spraw-
dzenie korelacji jaka zachodzi pomigdzy Podstawq programowq katechezy Kosciota Katolickiego
w Polsce a Podstawq programowq nauczania w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych, progra-
mami nauczania; tresciami zawartymi w podre¢cznikach szczegolnie do nauczania jezyka polskiego,
historii 1 biologii oraz tzw. obudowie dydaktycznej (podreczniki nauczyciela) w zakresie tresci o tematyce
etyczno-religijnej; 5. Sprawdzenie jaki charakter posiadaja tresci etyczne w dokumentach oswiatowych,
programach nauczania i podrecznikach, w tym obecnosci tresci etycznych wyptywajacych z etyk nie-
konfesyjnych np. stoicyzm, epikureizm, renesansowy humanizm, oswieceniowy humanizm, pozytywi-
styczny utylitaryzm, egzystencjalizm.

Publikacja raportu i realizacja projektu Pomiedzy tolerancjq a dyskryminacjq — o wyst¢powaniu
1 przeciwdziataniu dyskryminacji na tle religijnym w matopolskich szkotach oraz o tresciach etycznych,
religijnych 1 antydyskryminacyjnych w systemie o$wiaty byta mozliwa dzigki wsparciu Fundacji im.
Stefana Batorego, za ktére bardzo dzigkujemy.

Joanna Balsamska
koordynatorka projektu



JOANNA BALSAMSKA

Pomig¢dzy tolerancja a dyskryminacja.
O niektorych regulacjach prawnych
dotyczgcych nauczania religii w szkolach

Szkota jest miejscem szczegolnym, gdyz stwarza mozliwos¢ realizowania prawa do nauki a dzieci
1 mlodziez wypehniaja w niej natozony przez Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej w Art. 70 pkt. 1 obo-
wiazek nauki do 18 roku zycia. Stad tez w preambule Ustawy o systemie oswiaty zostalo zapisane, ze:

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspolne dobro catego spoteczenstwa; kieruje sie zasa-
dami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o
Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie — respektujgc chrzescijanski system wartosci — za podstawe
przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztatcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mfodziezy poczucia odpo-
wiedzialnoéci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednocze-
snym otwarciu sie na wartosci kultur Europy i $wiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki
niezbedne do jego rozwoju, przygotowa¢ go do wypetniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich
w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci'.

Tym samym w nowoczesnym panstwie prawnym funkcjonowanie szkoly powinno by¢ poddane
szczegolnej trosce zarowno ustawodawczych, jak tez wykonawczych organow wladzy w tym znacze-
niu, Ze te pierwsze monitoruja akty prawne nizszego rzedu jak np. rozporzadzenia i inne decyzje Ministra
Edukacji Narodowej tak by byly one, zaréwno z litery jak i z ducha zapisow, zgodne z wymienionymi
w zacytowanej preambule aktami prawnymi wyzszego rzedu 1 w samej Ustawie.

Warunkiem niezbednym dla realizacji zadan natozonych na szkoty publiczne jest jej Swiecki charakter
czyli wolny od wptywow religijnych 1 ideologicznych w zakresie obowiazkoéw uczniowskich i obo-
wiazkowych programow nauczania. Rownocze$nie szkota ma zapewni¢ warunki dla realizacji podsta-
wowych praw 1 wolnosci w tym wolno$ci sumienia 1 wyznania, co powoduje, Ze na terenie szkoty moga
by¢ realizowane zajgcia, ktore nie wynikaja z obowiazku edukacyjnego, lecz sa organizowane w wyniku
o$wiadczenia woli ze strony rodzicow lub petnoletnich uczennic 1 ucznidw przy czym zajgcia te nie
moga stawac si¢ przyczyna: przymuszenia, ostracyzmu, wykluczenia, szykan lub innych form dyskrymina-
cji wobec tych uczennic/ucznidw, ktorzy uczestnictwa w nich nie zdeklarowali. Takim przyktadem jest
religia.

Nauczanie religii w szkotach reguluja przepisy Konstytucji RP, Konwencji Praw Dziecka, konkordatu,
ustawy o gwarancjach wolnosci sumienia i wyznania?, ustawy o systemie o$wiaty® oraz rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej, a takze porozumienia tego ministra z wladzami kosciotow 1 zwiazkow
wyznaniowych.

W art. 53 ust 4 Konstytucji RP czytamy:

Religia ko$ciota lub innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej sytuacji prawnej moze byc¢ przed-
miotem nauczania w szkole, przy czym nie moze by¢ naruszona wolno$¢ sumienia i religii innych oséb.

! Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty Dz. U. 1991 Nr 95 poz.425, s. 1.
2 Ustawa z dnia 17 maja 1989r o gwarancjach wolno$ci sumienia i wyznania; Dz.U.1989 Nr 29 poz.155.
3 Ustawa z dnia 07 wrze$nia 1991 r o systemie o$wiaty (z pézn. zmianami); Dz.U. 2004 Nr 256 poz. 2576.
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Uprawnienia do nauczania religii w szkole, Konstytucja przyznaje wszystkim legalnie dziatajacym
kosciotom 1 zwiazkom wyznaniowym, przy czym musza by¢ one jednakowo traktowane przy realizacji
tego uprawnienia, co wynika z zasady réwnouprawnienia zwiazkéw wyznaniowych. Nauczanie religii
nie moze narusza¢ wolnosci sumienia i religii innych os6b, a wigc ucznidéw, ich rodzicéw i nauczycieli.

Konstytucja przyznaje rodzicom prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania moral-
nego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami (art.53 ust3). Ogranicza jednak to uprawnienie
wskazujac, ze wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka, a takze wolno$¢ jego
sumienia 1 wyznania oraz jego przekonan (Art. 48 ust. 1).

Zapisy dotyczace nauczania religii znajdujemy réwniez w ustawie o gwarancjach wolnosci sumie-
nia i wyznania:

Art.20

1. Koscioty i inne zwigzki wyznaniowe mogg nauczac religii oraz wychowywac religijnie dzieci i mtodziez, zgodnie
z wyborem dokonanym przez ich rodzicéw lub opiekunéw prawnych.

2. Nauczanie religii dzieci i mtodziezy jest wewnetrzng sprawg kosciotow i innych zwigzkéw wyznaniowych.
Jest ono organizowane, zgodnie z programem ustalonym przez wtadze kosciota lub innego zwigzku wyzna-
niowego, w punktach katechetycznych znajdujgcych sie w kosciotach, domach modlitw i innych pomiesz-
czeniach udostepnionych na ten cel przez osobe uprawniong do dysponowania nimi.

3. Nauczanie religii uczniéw szkét publicznych i wychowankdw przedszkoli publicznych moze odbywac sie
réwniez w szkotach i przedszkolach na zasadach okreslonych w odrebnej ustawie.

Organizacja nauki religii i etyki regulowana jest przepisami rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 (z pdzniejszymi zmianami) w sprawie warunkdéw i sposobu organi-
zowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach*, wydanego na podstawie art. 12 ust. 2
Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991r o systemie oswiaty. Pawet Lacki, w Glosie do wyroku ETPCz z dnia 15
czerwca 2010 r. w sprawie Grzelak przeciwko Polsce’, zwraca uwagg na paradoksalng sytuacje, ze
nauke etyki reguluje rozporzadzenie ,,w sprawie warunkow 1 sposobu organizowania nauki religii”,
wydane na podstawie delegacji ustawowej, zgodnie z ktora minister o§wiaty miat okresli¢ warunki
1 sposob wykonywania przez szkoty zadan polegajacych na organizowaniu nauki religii. Wprowadzenie
na tej podstawie nauki etyki moze wydawac sig przekroczeniem przez ministra zakresu delegacji ustawowe;.
Sprawa ta zajmowat si¢ Trybunal Konstytucyjny w zwiazku ze skarga Rzecznika Praw Obywatelskich.
Trybunat stwierdzil wowczas, ze:

Wprowadzenie w § 1 ust. 1 zakwestionowanego rozporzadzenia etyki, jest prostg konsekwencjg do-
browolnosci uczeszczania na lekcje religii, a zwtaszcza jest jedng z przestanek utatwiajgcych przestrzega-
nie zasad wynikajgcych z ustawy z 17 maja 1989 r. o gwarancjach wolnosci sumienia i wyznania. Chodzi tu
zwilaszcza o przepis art. 2 pkt. 5 tej ustawy gwarantujgcy prawo do nie ujawniania wtasnych przekonan
religijnych czego m.in. domaga sie Rzecznik Praw Obywatelskich. Jesli bowiem w dokumentach ucznia (na
Swiadectwie szkolnym) religia wystepuje w jednej rubryce razem z etykg — postronny obserwator nie jest
w stanie zorientowac sie, czy uczenh uczeszczat na lekcje religii, czy na etyke. Wprawdzie nawet gdyby na
Swiadectwie figurowata tylko religia i tak nie bytoby to rownoznaczne z ujawnieniem wyznania ucznia, ale
przez dodanie etyki nawet takie ewentualne watpliwosci zostajg rozproszone. Stanowi o tym § 9 ust. 1
zaskarzonego rozporzadzenia. W tej sytuacji etyka pozostaje w $cistym zwigzku z organizacjg nauki religii
w szkotach publicznych. Nie mozna wigc uznac, ze Minister Edukacji Narodowej przekroczyt tu delegacje
ustawowa®.

Religia i etyka w szkole nie maja charakteru przedmiotow ani rownowaznych ani alternatywnych.
Kazda religia, teistyczna jako przedmiot nauczania — (nie za$ jako dziatalno$¢ misyjna czy tez przenie-
sienie uprawiania kultu na teren szkoty) —zawiera w sobie elementy teologii, czgsto dogmatyki, praktyk
kultowych, aksjologii powiazanej z teologia zarowno w zakresie etyki jak tez estetyki. Religia nietei-
styczna za$ elementy teorii bytu, teorii poznania i pozostate jak teistyczna. Réwnowaznikiem dla religii

4 Dz. U. 1992 Nr 36, poz. 155, z pdzn. zm.; tytut rozporzadzenia zostal zmieniony § 1 pkt. 1 rozporzadzenia z dn. 30
czerwca 1999r, Dz. U. 1999 Nr 67, poz.753.

5 Pawet Lacki, Glosa do wyroku Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka z dnia 15 czerwca 2010 r. w sprawie Grzelak
przeciwko Polsce (nr skargi 7710/02), Przeglad Sejmowy 2(103)/2011, str. 194-204.

¢ Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z 20 kwietnia 1993., sygn. Akt U 12/92.
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mogt by by¢ zatem jaki$ nurt filozofii, lub zarys historii filozofii z wszystkimi jej dziedzinami w tym
z etyka. Alternatywa za$ mogto by by¢ religioznawstwo zapoznajace z wieloma religiami. Rodzice lub
uczniowie maja jednak jedynie prawo wybrania jednego z nich, rezygnacji z obu lub wybrania obu.
Wyraz tego odnajdujemy rowniez w wyroku Trybunatu Konstytucyjnego z20.04.1993 (sprawa U 12/92):

Trybunat Konstytucyjny w pkt. 2 sentencji orzeczenia stwierdzit, ze przepis § 1 ust. 1 rozporzadzenia
nalezy rozumie¢ w ten sposob, ze kazdy z ucznidbw ma prawo pobierania zaréwno nauki religii jak i etyki.
Rozwigzane zostajg w ten spos6b obawy Rzecznika Praw Obywatelskich, iz interpretacja wymienionego
przepisu, jako alternatywy uczeszczania albo na lekcje religii, albo etyki prowadzi¢ moze do ewidencji po-
dziatu uczniéw na wierzacych i niewierzacych’.

W publicznych szkotach podstawowych i gimnazjach naukg religii 1 etyki organizuje si¢ w ramach
planu zaje¢ szkolnych na zyczenie rodzicow (opiekunow prawnych). W szkotach ponadgimnazjalnych
naukg ta organizuje si¢ na zyczenia badz rodzicéw (opiekundw prawnych), badz ucznidéw; natomiast po
osiagnieciu peloletnio$ci o pobieraniu nauki religii i etyki decyduja uczniowie. Zyczenie, bedace pod-
stawa organizowania nauki religii i etyki, jest wyrazane w najprostszej formie o§wiadczenia, ktdre nie
musi by¢ ponawiane w kolejnym roku szkolnym, moze natomiast by¢ zmienione. Wobec zagwaranto-
wania przez Konstytucje RP (Art.53 ust.7)* prawa do milczenia, zabraniajacego wtadzom publicznym
zadania udzielenia informacji o wyznaniu, przekonaniach religijnych i $wiatopogladzie , nasuwa si¢
pytanie czy o$wiadczenie to powinno by¢ sktadane wtadzom szkolnym czy wladzom zwiazkow wy-
znaniowych oraz czy nie powinny one przeja¢ wszystkich spraw organizacyjno — dokumentacyjnych,
zwiazanych z nauczaniem religii?’ .

Szkota ma obowiazek zorganizowania lekcji religii 1 etyki dla grupy niemniejszej niz siedmiu
uczniow danej klasy. Dla mniejszej grupy ucznidéw lekcje te powinny by¢ organizowane przez szkole
w grupie migdzyklasowej. Jesli w szkole na nauke religii lub etyki zgtosi si¢ mniej niz siedem uczniow,
organ prowadzacy szkolg organizuje naukg religii lub etyki w zespotach migdzyszkolnych; liczba uczniow
w takim zespole nie powinna by¢ mniejsza niz trzy. Zgodnie z Informacjq MEN w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki etyki w szkotach publicznych z dnia 22.06.2012:

...do grupy miedzyszkolnej mogg uczeszczac¢ uczniowie szkot prowadzonych przez rézne organy
prowadzgce, ktére ustalajg, w drodze porozumienia, zasady jej prowadzenia. Oznacza to, ze mogg by¢
tworzone np. grupy miedzyszkolne dla uczniéw szkét z sgsiadujgcych gmin, co pozwala na organizowanie
zaje¢ w sytuacji, gdy w szkotach prowadzonych przez ten sam organ zgtosi si¢ mniej niz 3 uczniéw, ale w grupie
miedzyszkolnej obejmujgcej uczniow ze szkot prowadzonych przez rézne organy prowadzace liczba uczniow
bedzie wynosita 3 lub wiecej™.

Nauke religii w zespole migdzyszkolnym lub pozaszkolnym punkcie katechetycznym organizuje
si¢ w porozumieniu z rodzicami oraz wlasciwym kosciotem lub zwigzkiem wyznaniowym. Uczniom
nieuczg¢szcezajacym na lekcje religii lub etyki szkota ma obowiazek zapewnic¢ opieke lub zajgcia wycho-
wawcze w czasie trwania tych zajec.

Nauka religii we wszystkich typach szkét odbywa sig w wymiarze dwoch godzin lekeyjnych tygo-
dniowo. Wymiar lekc;ji religii moze by¢ zmniejszony jedynie za zgoda biskupa diecezjalnego Kosciota
Katolickiego albo wtadz zwierzchnich pozostatych kosciotéw 1 innych zwiazkéw wyznaniowych. Na-
tomiast tygodniowy wymiar godzin lekcji etyki ustala dyrektor szkoty.

Ocena z religii lub etyki umieszczana jest na swiadectwie szkolnym bezposrednio po ocenie ze
sprawowania. Nie wolno zamieszczac jakichkolwiek informacji, z ktorych wynikatoby czy ocena dotyczy
etyki czy religii oraz jakiej religii. Niezgodne z przepisami jest rowniez w zamieszczonym nha §wiadec-
twie okresleniu ,religia/etyka” skreslenie jednego z przedmiotéw. Jesli uczen nie uczgszczatl ani na

" Orzeczenie Trybunalu Konstytucyjnego z 20 kwietnia 1993., sygn. Akt U 12/92.

8 Konstytucja RP Art.53 ust.7 ,,Nikt nie moze by¢ obowiazany przez organy wtadzy publicznej do ujawniania swojego
$wiatopogladu, przekonan religijnych lub wyznania”.

 Michat Pietrzak, Prawo wyznaniowe, wyd. LexisNexis, Warszawa 2010, str. 261.

1 http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=3019%3 Ainformacja-men-w-sprawie-warun-
kow-i-sposobu-organizowania-nauki-etyki-w-szkoach-publicznych&catid=272%3 Aministerstwo-komunikaty-i-wyjanie-
nia-men&ltemid=355
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zajecia z religii, ani z etyki, na §wiadectwie nalezy zaznaczy¢ ,,religia/etyka
(bez jakichkolwiek dodatkowych adnotacji)'' .

Ocena z religii lub etyki nie ma wplywu na promowanie ucznia do nastepnej klasy, natomiast jest
wliczana do $redniej ocen'?. Europejski Trybunal Praw Cztowieka w wyroku w sprawie Grzelak prze-
ciwko Polsce (skarga nr7710/02) odnotowal, iz zasada wliczania oceny z religii lub etyki do $redniej
ocen, moze mie¢ realny negatywny wptyw na sytuacje uczniow, ktorzy mimo swych zyczen nie moga
uczeszezaé na lekcje etyki. Z drugiej strony wskazal, Ze uczniowie, chcacy uzyska¢ wyzsza $rednia
ocen, moga si¢ czu¢ zmuszeni do udziatu w lekcjach religii wbrew wyznawanym zasadom'.

Trybunat Konstytucyjny badat zgodno$¢ rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13
lipca 2007r. zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
1 promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w publicznych
szkotach z Konstytucja. W wyroku z dn. 02.12.2009 orzekl, ze zakwestionowane zmiany Rozporza-
dzenia dotyczace ocen zgodne sa z Art. 25,32, 48 ustl i Art. 53 ust3 Konstytucji. Trybunal Konstytucyj-
ny stwierdzit m.in.:

WIliczanie ocen z religii do Sredniej rocznej i koncowej jest — co Trybunat podkreéla ponownie — konse-
kwencjg wprowadzenia religii do programu nauczania oraz konsekwencjg wystawiania ocen z religii na
Swiadectwach szkolnych szkét publicznych. Jest to konsekwencja konstytucyjnych gwarancji wolnosci reli-
gii, a nie wspierania Swiatopogladu teistycznego. Uczen (jego rodzice, opiekunowie prawni) ma, na gruncie
obowigzujgcych przepisow, mozliwo$¢ wyboru miedzy naukg okreslonej religii a etyka, jako przedmiotem
dla tych, ktdrych nie cechuje $wiatopoglad religijny'*.

Przywotano réwniez orzeczenie Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 20 kwietnia 1993 (sprawa U 12/
92), w ktérym stwierdzono:

Umieszczanie ocen z religii na Swiadectwie szkolnym jest konsekwencjg organizowania nauczania reli-
gii przez szkoty publiczne. Art. 22 ust. 2 pkt. 4 i 5 ustawy o systemie o$wiaty, zobowigzuje Ministra Edukaciji
Narodowej m.in. do ustalania sposobu prowadzenia przez szkoty i placowki dokumentacji przebiegu na-
uczania. Nie méwi sie tu o zadnych wyjatkach. Swiadectwo szkolne obejmuje wszystkie zajecia szkolne —
obowigzkowe i ponadobowigzkowe i dlatego brakuje przestanek do obligatoryjnego wytgczenia religii. Oczy-
wiscie Minister Edukacji Narodowej mogtby zadecydowac inaczej i znies¢ wymog umieszczania ocen na
Swiadectwie szkolnym. Z uzasadnienia tego punktu przebija obawa Rzecznika Praw Obywatelskich o nieto-

lerancje.

Trybunat Konstytucyjny, aby rozproszy¢ ewentualne watpliwosci w tym zakresie, w pkt. 7 sentencji
orzeczenia zaznaczyl, ze ocena na $wiadectwie moze dotyczy¢ nie tylko samej religii lub samej etyki,
lecz w przypadku, gdy uczen uczg¢szcza na obydwa te przedmioty, moze z nich otrzymac oceng wspolna.
Zakwestionowany przepis zawiera wigc podwajne zabezpieczenie. Po pierwsze uwidoczniony na swia-
dectwie stopien nie wskazuje konkretnej religii, a po drugie nie wiadomo nawet, czy stopien ten odnies$¢
mozna w ogole do nauczania religii, czy tez do etyki, czy do obydwu tych przedmiotow tacznie.

Stwierdzit ponadto, ze:

Trybunat zdaje sobie sprawe z tego, ze moze sie zdarzy¢ w konkretnych przypadkach, w warunkach

dominacji wyznania rzymskokatolickiego w strukturze wyznaniowej spoteczenstwa polskiego, iz wybér przed-

' Informacja MEN w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki etyki w szkotach publicznych z dn. 22.06.2012;
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=3019%3 Ainformacja-men-w-s i

nienia-men&Itemid=355

12 Regulacje t¢ wprowadzono rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 lipca 2007 r. zmieniajacym rozpo-
rzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdziandéw i egzamindw w publicznych szkotach, Dz. U. 2007, Nr 130, poz.906.

13 Europejski Trybunat Praw Cztowicka Wyrok w sprawie Grzelak przeciwko Polsce (skarga 7710/02) z dn. 15.06.2010,
ust.96.

4 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 02.12.2009, sprawa nr U 10/07. http://www.trybunal.gov.pl/OTK/teksty/OTKZU/
2009/2009A_11.pdf
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miotu dodatkowego przez rodzicdw lub ucznibw moze nie by¢ w petni swobodny, lecz podejmowany pod
presjg ,lokalnej” opinii publicznej. Swobodny wybér przedmiotu dodatkowego zalezy bowiem w duzym stop-
niu od respektowania w lokalnych spotecznosciach zasad pluralizmu spotecznego, tolerancji dla odmien-
nych przekonan i wyznan. W konkretnych przypadkach, w ktérych dosztoby do presji zewnetrznej, narusza-
jacej swobodny wybor, bytby to efekt niskiego poziomu kultury demokratycznej. Ta wazna kwestia, dostrzegana
przez Trybunat, lezy jednak poza jego kognicjg . Trybunat jest bowiem sgdem prawa; nie ocenia sfery
stosowania prawa'®.

Zdanie odrebne do wyroku zgtosita sedzia Trybunatu Konstytucyjnego prof. Ewa L.¢towska, w uzasad-
nieniu czytamy:

,Wyrok opiera sie na ciggu wnioskowan: z faktu konstytucyjno$ci nauczania w szkotach religii (niewat-
pliwe w Swietle art. 53 ust. 4 Konstytucji) wyprowadza wniosek o nieuchronnoéci i konstytucyjnosci wysta-
wiania stopnia z religii na szkolnym $wiadectwie, a z tej z kolei okoliczno$ci — wniosek o konstytucyjnosci
wliczania stopnia z religii do $redniej ocen. Tymczasem zatozony cigg wnioskowan jest nieprawidtowy. Nie
ma tu iunctim ani konstytucyjnego, ani ustawowego, ani wynikajgcego z dotychczasowego orzecznictwa
Trybunatu, ani logicznego.

Aprobata konstytucyjno$ci nauczania religii w szkotach nie wigze sie nieuchronnie z koniecznoscia:
po pierwsze, umieszczenia oceny z religii na Swiadectwie szkolnym; po drugie, umieszczania w takiej posta-
ci, w jakiej to jest realizowane w obowigzujgcym rezimie prawnym. A z kolei i nauczanie religii, i umieszcze-
nie stopnia z religii na $wiadectwie (w obojetnej postaci) nie musi nieuchronnie prowadzi¢ do koniecznosci
wliczania tego stopnia do Sredniej i koniecznosci uznania tego zabiegu za konstytucyjny, co wprowadzono
zaskarzonym rozporzadzeniem”'6.

Ponadto, prof. E. Letowska zauwaza, ze wysoka $rednia ocen utatwia start przy pokonywaniu kolej-
nych szczebli edukacyjnych, gdyz jest brana pod uwage, dodatkowo punktowana, podczas rekrutacji do
szkot ponadgimnazjalnych. Moze rowniez decydowac o uzyskaniu stypendiow, czy $wiadectwa z wyroz-
nieniem. Tym samym sposob obliczania $redniej staje si¢ wyrazem $wiadomie ksztattowanego przez
panstwo fragmentu polityki edukacyjnej. Srednia ocen jako wazaca o przyjeciu lub nieprzyjeciu do
szkoty zaktada porownywalnos¢ sredniej obliczanych w réznych szkotach. Zasady oceniania dodatkowych
przedmiotow sa ustalane na poziomie szkoty, a w tej sytuacji wliczanie tych ocen do $redniej daje efekt
poroéwnywalny 1 czytelny tylko w ramach promocji do klasy programowo wyzszej w ramach jedne;j
szkoty, lecz czyni nieporownywalna $rednia uzyskana w réznych szkotach.

Do oceny na $wiadectwie z religii/etyki odniost si¢ rowniez Europejski Trybunat Praw Cziowieka
w wyroku w sprawie Grzelak przeciwko Polsce (skarga nr 7710/02) z dnia 15 czerwca 2010 roku.
Skarzacy Urszula 1 Czestaw Grzelak oraz ich syn Mateusz Grzelak podniesli w sprawie, ze ich syn
zgodnie z wyrazonym przez nich zyczeniem nie uczestniczyt w lekcjach religii, a szkota nie zorganizo-
wala zajec¢ z etyki pomimo ich prosb. Lekcje religii przewidziano na $srodek dnia, podczas ktorych
Mateusz Grzelak przebywal na korytarzu szkolnym, w bibliotece lub $wietlicy. W skardze wskazywali
réwniez na dyskryminacje syna, fizyczne i psychiczne przesladowania ze strony innych uczniéw z powo-
du nieuczestniczenia w lekcjach religii ,z tej wlasnie przyczyny Mateusz Grzelak zmieniat dwukrotnie
szkote. Skarzyli si¢ rowniez na to, ze na swiadectwach szkolnych w miejscu przeznaczonym na oceng
z religii/etyki wpisywano ,.kreske”. Na §wiadectwach z 5 klasy oraz ukonczenia szkoty podstawowej
wpisano ,.kreske”, a stowo ,,etyka” zostato przekreslone.

Europejski Trybunat Praw Cztowieka rozpoznat sprawe w $wietle art. 9 Konwencji (wolnos¢ sumienia
1 wyznania) oraz art. 14 Konwencji (zakaz dyskryminacji w korzystaniu z praw gwarantowanych Konwencja).
Stwierdzit naruszenie Konwencji w stosunku do trzeciego ze skarzacych, Mateusza Grzelaka w zakresie
w jakim na jego $wiadectwach szkolnych w miejscu przeznaczonym na oceng z religii/etyki figurowata
kreska. W odniesieniu do pozostatych skarzacych, jego rodzicow, uznat skarge za niedopuszczalna.

...Trybunat uznaje, ze nie wpisywanie ocen z ,religii/etyki” na $wiadectwach trzeciego Skarzacego
w catym okresie jego nauki szkolnej stanowito forme nieuzasadnionego pietnowania trzeciego Skarzacego'” .

15 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 02.12.2009, sprawa nr U 10/07.
16 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 02.12.2009, sprawa nr U 10/07.
7 Wyrok Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka z 15.06.2010, skarga nr'7710/02, par. 99.
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ETPCZ w wyroku podkreslil, ze art. 9 Konwencji jest szczegdlnie cenny dla osob niewierzacych,
takich jak trzeci skarzacy w sprawie. Wynika z tego, ze panstwo wprowadzajac obowiazek bezposred-
niego lub posredniego ujawniana przez osobe faktu nie wyznawania religii narusza prawo do nie ujawniana
przekonan i wierzen. Szczegolnie moze to by¢ istotne kiedy takie zobowiazanie pojawia si¢ w kontekscie
$wiadczenia waznych ushug publicznych jakimi jest edukacja.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 roku w sprawie
warunkoéw 1 sposobu organizowania nauki religii w publicznych szkotach i przedszkolach w salach
szkolnych moze by¢ umieszczany krzyz, nie wiadomo jednak, kto ma o tym decydowac. W listopadzie
2009 roku uczniowie klasy maturalnej XIV Liceum Ogolnoksztalcacego we Wroctawiu — Zuzanna
Niemier oraz Tomasz Chabinka — w zwiazku z wyrokiem Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka w spra-
wie Lautsi przeciwko Wiochom'®, ztozyli na rece dyrektora szkoty petycje, w ktorej zwrdcili si¢ z prosba
o usunigcie symboli religijnych z terenu szkoty. Dyrektor szkoly zdecydowat, ze symbole religijne w szkole
pozostana, thumaczac ze zezwala na to polskie prawo. Sytuacja ta wielokrotnie byta opisywana przez
media. Publicznie do niej odnidst si¢ prof. Ryszard Legutko, europoset z okregu wroctawskiego, byty
Minister Edukacji Narodowej, nazywajac ucznidow ,,rozpuszczonymi smarkaczami”, a ich dzialania
,.typowa szczeniacka zadyma”. Uczniowie wniesli przeciwko prof. Legutce pozew o naruszenie dobr osobi-
stych. W kwietniu 2012 r. krakowski Sad Okregowy uznat, ze prof. R. Legutko naruszyt swoim zacho-
waniem dobra osobiste powodow, godzac w ich dobre imi¢. Pozwany odwotat si¢ od wyroku. W paz-
dzierniku 2012 roku krakowski Sad Apelacyjny oddalit apelacje prof. Ryszarda Legutko. Europoset
musi opublikowa¢ przeprosiny wroctawskich licealistow oraz wplacic 5 tysigcy ztotych na cel spoteczny.

W art. 32 Konstytucji RP czytamy:

1. Wszyscy sg wobec prawa rowni. Wszyscy majg prawo do réwnego traktowania przez wtadze publiczne.
2. Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek
przyczyny.

W ustawie o gwarancjach wolnosci sumienia 1 wyznania Art. 6 pkt 1 zapisano:
Nikt nie moze by¢ dyskryminowany badz uprzywilejowany z powodu religii lub przekonan w sprawach religii.

Pojecie dyskryminacji zdefiniowano w Ustawie z dnia 03 grudnia 2010 roku o wdrozeniu niekto-
rych przepisow Unii Europejskiej w zakresie réwnego traktowania (Dz.U. 2010 Nr 254 poz. 1700).
Dyskryminacja bezposrednia to sytuacja w ktorej osoba fizyczna ze wzgledu na pte¢, rase, pochodzenie
etniczne, narodowosc, religi¢, wyznanie, swiatopoglad, niepelnosprawnos¢, wiek lub orientacje seksualna
jest traktowana mniej korzystnie niz jest, byta lub bytaby traktowana inna osoba w porownywalnej sytuacji.

Dyskryminacja posrednia to sytuacja w ktorej dla osoby fizycznej ze wzgledu na plec, rasg, pochodze-
nie etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie, $wiatopoglad, niepelnosprawnos¢, wiek lub orientacje
seksualna na skutek pozornie neutralnego postanowienia, zastosowanego kryterium lub podjetego dziatania
wystepuja lub moglyby wystapi¢ niekorzystne dysproporcje lub szczegodlnie niekorzystna dla niej sytuacja,
chyba ze postanowienie, kryterium lub dziatanie jest obiektywnie uzasadnione ze wzgledu na zgodny z prawem
cel, ktory ma by¢ osiagniety, a srodki stuzace osiagnigciu tego celu sa wlasciwe 1 konieczne.

18 Lautsi przeciwko Wtochom (skarga nr 30814/06) — wyrok Izby 2009, wyrok Wielkiej Izby 2011— skarzaca, matka
dwojki dzieci, ktore uczeszcezaty do szkoty publicznej, w ktorej na $cianach sal lekcyjnych umieszezono krucyfiksy, doma-
gala si¢ usunigcia ich, podnoszac, ze obecnos$¢ symboli religijnych w publicznej szkole jest nie do pogodzenia z zasada
sekularyzmu i bezstronnoéci ideologicznej wladzy panstwowej. Trybunat (Izba) przyznat racje skarzacej. Stwierdzit, ze
krzyz w klasach mogt by¢ przez uczniow odbierany jako symbol religijny i wywolywac u nich przekonanie, ze edukacja
jest prowadzona w $rodowisku majacym wyrazne znamiona wyznaniowe. To za$ mogloby przeszkadza¢ uczniom wyzna-
jacym inne religie i bezwyznaniowym. Na panstwie spoczywa obowigzek zachowania neutralnosci swiatopogladowej
szczegolnie w kontekscie edukacji publicznej, ktora jest obowiazkowa bez wzgledu na wyznanie. Rzad wloski w ramach
procedury odwotawczej ztozyt wniosek o przekazanie sprawy do Wielkiej 1zby, ktora skarge oddalita, stwierdzajac, m.in.
ze krzyz umieszczony na $cianie jest, co do zasady, pasywnym symbolem, szczegolnie w kontekscie zasady neutralnosci
panstwa. Nie mozna uznac, ze wiszacy na $cianie krucyfiks oddziatuje na uczniow w takim samym stopniu co nauczanie
o moralnosci czy uczestniczenie w praktykach religijnych.

15



CZESC1

O WYSTEPOWANIU I PRZECIWDZIALANIU
DYSKRYMINACJI NA TLE RELIGIJNYM
W MALOPOLSKICH SZKOL.ACH



JOANNA BALSAMSKA

Informacja nadzoru pedagogicznego i organow prowadzacych
o nauczaniu religii i etyki w szkolach malopolskich

Badaniami objeliSmy organy prowadzace 1 nadzorujace szkoty publiczne w wojewodztwie mato-
polskim:

— Starostwo Powiatowe w Krakowie

— Starostwo Powiatowe w Nowym Saczu

— Starostwo Powiatowe w Gorlicach

— Starostwo Powiatowe w Brzesku

— Starostwo Powiatowe w Miechowie

— Urzad Miasta Krakowa

— Urzad Miasta Nowego Sacza

— Urzad Miejski w Gorlicach

— Urzad Miejski w Rabce Zdroj

— Urzad Miejski w Brzesku

— Urzad Miasta i Gminy w Olkuszu

— Urzad Miasta 1 Gminy w Miechowie

— Urzad Miejski w Bukownie

— Urzad Gminy Laskowa

— Urzad Gminy Uscie Gorlickie;

— Malopolskie Kuratorium O$wiaty oraz delegatury Kuratorium O$wiaty w Tarnowie, Nowy Targu,
Wadowicach i Nowym Saczu.

Ankiety rozestano do 15 organéw prowadzacych, w tym z trzech nie uzyskano odpowiedzi, po-
dobnie jak z dwoch delegatur.

W ankietach postawiono pytania otwarte dotyczace organizacji lekcji etyki i religii; ilosci szkot,
w ktorych prowadzone sa lekcje etyki; ilosci zespotéw migdzyszkolnych i migdzyklasowych nauczania
etyki i religii innych niz rzymskokatolicka; skarg, wnioskow, zarzadzen zwiazanych z kwestiami wy-
znaniowymi oraz aktami dyskryminacji na tle religijnym.

Organy nadzorujace
Wedhug informacji uzyskanej z Matopolskiego Kuratorium O$wiaty wynika, ze liczba szkot pu-

blicznych, jemu podlegajacych, w ktorych prowadzone sa zajgcia z etyki z podzialem na lata 1 powiaty
jest nastgpujaca:
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Powiat 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Powiat bochenski 2
Powiat brzeski 1 1 1 1 1
Powiat chrzanowski 1 1 1 1
Powiat dgbrowski 1 1

1 2

Powiat krakowski

Powiat limanowski
Powiat m. Krakow 1 2 3 6 8 6

Powiat m. Tarnéw

Powiat miechowski 2
Powiat my$lenicki 2
Powiat nowotarski 1 2 11
Powiat olkuski 2 1
Powiat oswiecimski 1 2 2 4
Powiat proszowicki 2
Powiat suski 7
Powiat tarnowski 4
Powiat wadowicki 2 1 2 1 1 1
Powiat wielicki
8 15 10 34 17 17

Matopolskie Kuratorium O$wiaty nie udzielito informacji dotyczacej ilo$ci ucznidow uczgszczaja-
cych na lekcje religii 1 etyki w szkotach jemu podlegajacych, jak rdwniez liczby nauczycieli etyki
w Malopolsce, poniewaz System Informacji Oswiatowej ich nie zawiera.

Do Matopolskiego Kuratorium O$wiaty oraz delegatur nie wplywaty sygnaty o aktach dyskrymi-
nacji na tle religijnym, nie wydawano zarzadzen, pism zwiazanych z kwestiami wyznaniowymi, nie
wplywaly pisma rodzicéw w sprawie organizacji lekcji etyki lub nauki religii innych wyznan niz rzym-
skokatolickie.

W zakresie problematyki przez nas badanej do Zespotu do spraw Skarg i Wnioskow Matopolskiego
Kuratorium O$wiaty wptyngly nastgpujace sprawy:

—w sierpniu 2010 roku dwie osoby wystapity z wnioskami w sprawie zamieszczenia na stronach inter-
netowych szkol zawiadomien o mszach rozpoczynajacych rok szkolny oraz w sprawie krzyzy
w salach lekcyjnych.

—w 2011 roku dwie osoby wystapity z wnioskami w sprawach zamieszczenia na stronach interneto-
wych szkot zawiadomien o mszach i tresci zyczen wielkanocnych zamieszczonych na stronie Kura-
torium Os$wiaty w Krakowie.

— w pazdzierniku 2011 Matopolski Kurator Oswiaty przekazat Prezydentowi Miasta Krakowa w celu
rozpatrzenia wg wlasciwosci skarge proboszcza parafii ewangelicko — augsburskiej w Krakowie na
zmniejszenie w roku szkolnym 2011/2012 liczby grup uczniow korzystajacych z nauki tej religii, bez
porozumienia z Kosciotem.
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Organy prowadzgce
Nauka etyki

Lekcje etyki organizowane byly przez szkoty, ktorych organami prowadzacymi byty: Urzad Miasta
Krakowa oraz Urzad Miejski w Brzesku. W roku szkolnym 2011/2012 w szesciu szkotach samorzadowych
w Krakowie prowadzone byly zajecia z etyki: Zespot Szkot Poligraficzno — Ksiggarskich, Zespot Szkot
Lacznosci, I LO, VIII LO, XXXI LO, Specjalny Osrodek Szkolno — Wychowawczy Nr 1; w Brzesku
w jednej szkole (gimnazjum).

Urzad Miasta Krakowa zadeklarowal, ze w roku szkolnym 2011/2012 zorganizowano nauke etyki
w siedmiu grupach migdzyszkolnych, a informacja o tym, skierowana do dyrektorow szkét ponadgim-
nazjalnych zostata zamieszczona na portalu edukacyjnym miasta Krakowa www.portaledukacyjny.kra-
kow.pl/index.php?type=news&id=1063.

Pozostate ankietowane organy prowadzace nie organizowaty migdzyszkolnych zespolow naucza-
nia etyki.

Nauka religii innych wyznan niz rzymskokatolickie

Sposrod badanych organéw prowadzacych, cztery zadeklarowaty organizacje na ich terenie mig-
dzyszkolnych grup, w ktérych nauczana jest religia inna niz rzymskokatolicka.
W roku szkolnym 2011/2012 Urzad Miasta Krakowa finansowat nastepujace zespoly miedzysz-
kolne:
1. Parafia Ewangelicka — 3 grupy — 20 uczniéw
2. Kosciot Zielonoswiatkowy, Zbor ,,Betlejem” — 6 grup — 80 uczniow
3. Zbor Kosciota Chrzescijan Baptystow ,,Misja Laski” — 3 grupy — 13 uczniow
4. Parafia Prawostawna p.w. Zasnigcia Najswigtszej Marii Panny — 7 grup — 37 uczniow
5. Parafia Kos$ciot Jezusa Chrystusa — 5 grup — 37 uczniéw
6. Zbor Kosciota Chrzescijan Baptystow — 3 grupy — 29 uczniow
7. Kosciot Adwentystow Dnia Siddmego — 1 grupa — 15 uczniéw
8. Parafia Polskokatolicka — 1 grupa — 3 uczniéw.

Urzad Miasta Gorlic oraz Starostwo Powiatowe w Gorlicach organizuje po trzy migdzyszkolne
zespoly nauczania religii innej niz rzymskokatolickiej tj. religii Kosciota Prawostawnego, Kosciota
Greckokatolickiego oraz Zielono$wiatkowego.

Tabela. Liczba uczniéw w zespotach miedzyszkolnych

organizowanych przez szkoty na terenie gminy i powiatu Gorlice
w roku szkolnym 2011/2012

K. Prawostawny K. Greckokatolicki K. Zielonos$wigtkowy
Urzad Miasta Gorlic 5 10 10
Starostwo Powiatowe 37 14 7
w Gorlicach
Razem 41 24 17

Starostwo Powiatowe w Nowym Saczu zorganizowato po jednym zespole migdzyszkolnym reli-
gii prawostawnej (w roku szkolnym 2011/2012 8 ucznidéw) oraz religii greckokatolickiej (4 uczniow).

Urzad Miejski w Brzesku udzielil informacji, ze dwoje ucznidéw uczeszceza na lekceje religii innej
niz rzymskokatolicka w pozaszkolnym punkcie katechetycznym, a otrzymana ocena uwzgledniana jest
przez dyrektora na $wiadectwie szkolnym.

W jednym przypadku (Urzad Miasta Krakowa) organizowany jest zespot miedzyklasowy naucza-
nia religii innej niz rzymskokatolicka — Kosciot Adwentystow Dnia Siodmego w X Liceum Ogolno-
ksztalcacym w Krakowie.
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Skargi, interwencje, sygnaly o aktach dyskryminacji na tle religijnym

Zaden z ankietowanych organéw prowadzacych nie otrzymat sygnatéw o aktach dyskryminacji na
tle wyznaniowym. Nie wptywaly tez do nich prosby rodzicéw w sprawie organizacji lekcji etyki lub
nauki religii innych wyznan niz rzymskokatolicka. W jednym przypadku (Urzad Miasta Krakowa)
wplyngta skarga proboszcza parafii ewangelicko — augsburskiej dot. liczby przyznanych godzin na
nauczanie religii. Wg informacji uzyskanej z Urzgdu, po wyjasnieniu sprawy, skarga okazata si¢ bezza-
sadna.
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MALGORZATA ZAWILA

Wspélpraca: DOROTA MICEK,
PRZEMYSLAW SOLECKI

Religia i etyka w szkolach publicznych w Malopolsce
w opinii dyrektorow szkol, rodzicow i uczniow pelnoletnich

Nota metodologiczna

W ramach prezentowanego projektu zostaly przeprowadzone badania o charakterze ilosciowym
obejmujace trzy grupy respondentéw: rodzicow, uczniow petnoletnich i1 przedstawicieli wiadz matopol-
skich szkot publicznych trzech poziomow ksztalcenia: podstawowego, gimnazjalnego i ponadgimna-
zjalnego. Do uczniéw petnoletnich i rodzicow skierowane zostaly ankiety przeznaczone do samodzielnego
wypetnienia przy asyscie ankietera, z kolei z przedstawicielami wladz szkolnych przeprowadzono ustruk-
turyzowane telefoniczne wywiady rejestrowane z uzyciem systemu CATI (computer assisted telephone
interview).

Narzedzia przeznaczone do badan poszczegdlnych grup skonstruowane byly w sposob analogiczny
1 obejmowaly szereg blokoéw tematycznych: organizacja/uczgszczanie na lekcje religii, nie uczestnicze-
nie w lekcjach religii, organizacja/uczgszezanie na lekcje etyki, opieka nad uczniami nie uczgszczajacymi
na lekcje religii, edukacja na temat innych wyznan 1 religii, rekolekcje, pielgrzymki, Swigta religijne
1 elementy religijne w uroczysto$ciach szkolnych, symbole religijne, religijne wymagania dotyczace
Jjadlospisu stotowki szkolnej, przejawy przemocy na tle religijnym, status i ocena wspolpracy katechety
z innymi nauczycielami. Przeprowadzenie tej czgsci badan miato na celu zdiagnozowanie szkot mato-
polskich pod wzgledem poszanowania praw mniejszosci religijnych oraz poziomu i charakterystyki
zroznicowania wyznaniowego w szkotach matopolskich.

W tabelach zostaly przedstawione wyniki procentowe w odniesieniu do liczby os6b odpowiadaja-
cych na dane pytanie a nie do catkowitej liczby osob, ktore wzigty udziat w badaniu. Taka postaé rzeczy
wynika z dwoch powodow. Czgs$¢ z pytah przeznaczona byta wytacznie dla pewnych, wyodrgbnionych
poprzez pytania filtrujace kategorii badanych. Drugim z kolei powodem byty braki odpowiedzi na
niektore pytania w ankietach, ktére samodzielnie wypetniali respondenci.

Wstepne zalozenia dotyczace doboru proby badanej opierajace si¢ na doborze proporcjonalnym
wzgledem liczby ucznidw uczgszezajacych do poszezegodlnych kategorii szkot zostaty zrewidowane
w trakcie przeprowadzania badan co byto spowodowane trudnoscia w dostgpie do respondentow
1 0golna niechecia do uczestniczenia w badaniach.

Niniejsze badania przeprowadzono w powiatach catego wojewddztwa matopolskiego.
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Charakterystyka osob poddanych badaniu

Dyrektorzy szkol

Badanie kwestionariuszowe zostato przeprowadzone telefonicznie wsrod dyrektorow, wicedyrek-
torow lub 0sob przez nich wyznaczonych!® 101 szkoét dziatajacych na terenie wojewddztwa matopolskiego
(N=101), w tym 51 podstawowych, 30 gimnazjalnych i 20 ponadgimnazjalnych (w tym 8 zasadniczych
szkotach zawodowych, 3 technikach i 9 liceach og6lnoksztatcacych). Pod wzgledem wielkosci szkot
jednostki poddane badaniu miaty od 14 do 149 ucznidéw (24 jednostki), 150-249 ucznidéw (26 jednostek),
250-349 (24 jednostki), 350-950 uczniow (25 jednostek). Zatem co do wielkosci szkol badaniu poddane
zostaty zarowno szkoty, ktére mozna nazwa¢ matymi, §rednimi, jak 1 duzymi jednostkami edukacyjnymi.

W5rod badanych szkot wiadze 12 z nich poinformowaty, Ze ucza si¢ w nich przedstawiciele mniejszosci
narodowych lub etnicznych, w tym Romowie, Ukraifcy, L.emkowie i Zydzi. Do sze$ciu z badanych szkét
uczeszcezaja cudzoziemcey (Rosjanie, Biatorusini, Ukraincy 1 inni). Do 37 sposrod wszystkich badanych
szkot uczeszezaja przedstawiciele mniejszosci religijnych, w tym do 24 chodza Swiadkowie Jehowy, do 8
wierni Kosciota Zielonoswiatkowego, do 3 szkot prawostawni, ewangelicy 1 adwentysci, do 2 wierni Ko-
Sciota Polskokatolickiego, w pojedynczych przypadkach takze grekokatolicy i muzutmanie oraz przed-
stawiciele innych wyznan chrzescijanskich i blizej niezidentyfikowanych. Sposrod wskaznikow zroz-
nicowania etnicznego, narodowego i religijnego ten ostatni w badanych szkotach byl zatem najwyzszy.
W 81% badanych przypadkéw informacje o wyznaniu ucznia pochodzity bezposrednio od rodzicow,
w pozostalych sytuacjach jest to wiedza nieoficjalna lub wnioskowana z nieuczgszczania na lekcje
religii rzymskokatolickiej.

Rodzice i uczniowie pelnoletni

W badaniu audytoryjnym uczestniczyto 212 uczniow petnoletnich oraz 444 rodzicow. Wérdd badanych
0soOb najwigksza grupe stanowili uczniowie szkot licealnych (179 uczniéw) oraz rodzice dzieci uczeszczaja-
cych do tej kategorii szkot (253 osoby). Druga co do wielkosci grupe reprezentowali rodzice uczniow
szkot podstawowych (162 osoby). W probie uczniow znalazto si¢ réwniez 33 przedstawicieli technikum,
za$ w probie rodzicow 24 osoby to rodzice uczniow technikéw. W badaniu uczestniczyto dodatkowo 5
rodzicow dzieci uczacych si¢ w zasadniczej szkole zawodowej. Z deklaracji badanych dzieci 1 rodzicow
wynika wigc, Ze facznie 28% stanowia dzieci uczgszczajace do szkoly podstawowej 1 gimnazjum, zas 72%
to dzieci uczeszczajace do szkot ponadgimnazjalnych.

85% badanych ucznidéw (181 osob) zadeklarowato przynaleznos¢ do Kosciota Rzymskokatolickiego.
Wsrdd rodzicow 88% (384 osoby) wskazato na przynalezno$¢ dziecka badz jego wychowywanie w tradycji
Kosciota Rzymskokatolickiego.

Z deklaracji badanych wynika, ze tacznie (biorac pod uwage deklaracje dzieci 1 deklaracje rodzicow
o dzieciach), 4% (24 osoby) stanowia reprezentanci Kosciota Polskokatolickiego, 2% (14 0s6b) to dzieci
przynalezne do Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego, 1% (5 osob) to przedstawiciele
Kosciota Greckokatolickiego. Po 2 osoby zadeklarowaly przynaleznos¢ do Zwiazku Wyznania Swiadkow
Jehowy 1 Kosciota Adwentystow Dnia Siodmego. Wsrod badanych znalazt si¢ tez jeden uczen deklarujacy
przynalezno$¢ do Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego, jeden do Wspolnoty Kosciotow Chrystusowych,
jeden do Kos$ciota Ewangelicznego ,,Misja Laski” 1 jeden satanista. Lacznie zadeklarowano, ze 8%
uczniéw (51 o0sob) nalezy do zwiazku wyznaniowego innego niz Kosciot Rzymskokatolicki , 37 z tych oséb
to uczniowie szkét podstawowych 1 gimnazjum a 14 to uczgszczajacy do szkot ponadgimnazjalnych.
4% badanych stanowili wierzacy, ale bez przynaleznosci do konkretnego wyznania (10 osob) oraz niewie-
rzacy, agnostyk, ateista (16 osob). Obie te grupy reprezentowali uczniowie szkot ponadgimnazjalnych.

1 Tak byto w przypadku 4 szkol.
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Tabela 1. Przynalezno$¢ wyznaniowa — deklaracje rodzicow i uczniow petnoletnich

P1 — Kosciot
lub zwigzek
wyznaniowy
do ktérego
nalezy
dziecko?

Ogotem

Uczniowie/rodzice

Typ szkoty

uczniowie

Rodzice

Podstawo-

wa/gimna-

zjum (tylko
rodzice)

Ponadgim-
nazjalna
(rodzice

i uczniowie)

Ponadgim-
nazjalna
(tylko
uczniowie)

Ponadgim-
nazjalna
(tylko
rodzice)

N %

N %

N %

N %

N %

1 | Kosciot
rzymsko-
katolicki

565 | 87%

181 | 85%

384 88%

142 | 79%

423 | 90%

181 | 85%

242 | 94%

2 | Kosciot
Polsko-
katolicki
(narodo-
wy)

24 4%

2 1%

22 5%

19 11%

5 1%

2 1%

3 1%

3 | Polski
Autokefa-
liczny
Koscioét
Prawo-
stawny

14 2%

2 1%

12 3%

11 6%

3 1%

2 1%

1 0%

4 | Kosciot
Grecko-
katolicki

5 1%

0 0%

5 1%

5 3%

0 0%

0 0%

0 0%

5 | Zwigzek
Wyznania
Swiad-
kow
Jehowy

2 0%

0 0%

2 0%

2 1%

0 0%

0 0%

0 0%

6 | Kosciot
Adwen-
tystow
Dnia
Siédme-
go

2 0%

1 0%

1 0%

0 0%

2 0%

1 0%

1 0%

7 | Kosciot
Ewange-
licko-
Augsbur-
ski

1 0%

1 0%

0 0%

0 0%

1 0%

1 0%

0 0%

8 | Wspdlno-
ta
Koscio-
tow
Chrystu-
sowych

1 0%

1 0%

0 0%

0 0%

1 0%

1 0%

0 0%

9 | Kosciot
Ewange-
liczny
Misja
taski

1 0%

1 0%

0 0%

0 0%

1 0%

1 0%

0 0%

10 | Satanizm

1 0%

1 0%

0 0%

0 0%

1 0%

1 0%

0 0%

11 | Wierzacy,
ale bez
przynalez
-nosci do
konkret-
nego
wyznania

10 2%

5 2%

5 1%

0 0%

10 2%

5 2%

5 2%

12 | Niewie-
rzacy,
agnostyk,
ateista

16 2%

15 7%

1 0%

0 0%

16 3%

15 7%

1 0%

13 | Odmowa

6 1%

2 1%

4 1%

0 0%

6 1%

2 1%

4 2%

Ogotem

648 | 100%

212 | 100%

436 | 100%

179 | 100%

469 | 100%

212 | 100%

257 | 100%
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Przynaleznos¢ wyznaniowa i uczestnictwo w nauczaniu religii

Badanych rodzicow i uczniow petnoletnich zapytano, czy informacja o przynaleznosci do innego
wyznania niz rzymskokatolickie zostala przekazana przez uczniéw lub ich rodzicow w szkole. Taka
informacje, przekazano o 50 uczniach. Wsrdd ucznidow, co do ktodrych sytuacji wyznaniowej nie prze-
kazano informacji w szkole, zdecydowana wigkszos¢ (14 osob) stanowili wierzacy, ale bez przynalez-
nosci do konkretnego wyznania oraz niewierzacy.

Tabela 2. Informowanie o przynaleznosci wyznaniowej — deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P2 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

przekazano -

szkole, ze Oa6H Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-

dziecko jest gotem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

innego zjum (tylko (rodzice (tylko (tylko

wyznania niz rodzice) i uczniowie) | uczniowie) rodzice)

rzymsko-

katolickie lub N % N % N % | N| % |[N| % |[N| % |N| %

niewierzace?

1 | Tak 49 74% 16 59% 33 85% |29 |97% |20 |56% 16 | 59% 4 | 44%

2 | Tak, inne 1 2% 0 0% 1 3% 0 0% 1 3% 0 |0% 1 [11%
osoby

3 | Nie 16 24% 11 41% 5 13% |1 3% 15 |42% 11 |41% 44%
Ogotem 66 100% |27 100% |39 100% |30 |100% |36 |100% |27 |[100% |9 |100%

Jak wynika z przeprowadzonych wywiadow 90% badanych uczniow deklaruje uczestnictwo
w lekcjach religii (88% w szkole, 2% poza szkota). Rodzice nieco czgSciej deklaruja uczestnictwo
swoich dzieci w takich lekcjach. 91% rodzicow przyznaje, ze ich dziecko uczgszcza na religie w szkole,
dalsze 4% wskazuje, ze na takie lekcje dzieci uczgszczaja poza szkota. Lacznie jest wigc to 95%.

Tabela 3. Uczeszczanie na lekcje religii — deklaracje rodzicdw i ucznidéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P3-Cz .
dziecko y i Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-
uczeszcza Ogotem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna
na lekcje zjum (tylko (rodzice (tylko (tylko
religii? ! rodzice) i uczniowie) uczniowie) rodzice)
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Tak 577 90% | 183 88% | 394 91% | 171 93% | 406 88% | 183 88% | 223 89%
w szkole
2 | Tak poza 22 3% 5 2% 17 4% 12 7% 10 2% 5 2% 5 2%
szkotg
3 | Nie 45 7% 21 10% 24 6% 1 1% 44 10% 21 10% 23 9%
Ogétem 644 | 100%| 209 | 100% | 435| 100%| 184 | 100% | 460| 100% | 209 | 100% | 251 | 100%

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidw uczeszcza na lekcje religii rzymskokatolickiej. Na lekcje te, obok
czlonkow Kosciota Rzymskokatolickiego uczgszczaja takze 4 osoby wierzace, bez przynaleznosci reli-
gijnej oraz 7 ucznidw niewierzacych. Uczgszczanie na te lekcje zadeklarowata 1 osoba z Kosciota
Polskokatolickiego 1 1 czlonek innego wyznania (nie wskazano jakiego). Z kolei wedtug informacji
przekazanych przez dyrektoréw szkot w 14 z nich (14%) dzieci niekatolickie uczgszczaja na lekcje
religii rzymskokatolickiej.

W zdecydowanej wigkszosci (91%) badani dyrektorzy przeciwni sa stanowisku, ze dzieci niekato-
lickie powinny si¢ dostosowac¢ do wigkszos$ci 1 uczgszcezad na lekcje religii rzymskokatolickiej (4 osoby
nie mialy zdania w tej kwestii, a jedna uwazata, ze dzieci innych wyznan powinny uczeszczac¢ na lekcje
religii katolickiej) — szczeg6ty patrz tab. 4.
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Tabela 4?° . Przedstawiciele mniejszosci religijnych na lekcjach religii rzymskokatolickiej — deklaracje dyrektorow

Przedstawiciele mniejszosci Zdecydowanie Raczej sie Nie mam Raczej sie Zdecydowanie
religijnych powinni sie sie nie nie zgadzam zdania zgadzam sie zgadzam
dostosowac do wiekszosci zgadzam

i takze chodzi¢ na lekcje religii
rzymskokatolickiej

Ogotem 73% 18% 4% 0 1%

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych ucznidow uczeszcza na lekcje religii w swojej klasie w swo-
jej szkole (95% ogdtu ucznidow). Jezeli chodzi o miejsce odbywania si¢ lekcji religii to 4% (21 osob)
badanych wskazuje, ze takie lekcje odbywaja si¢ w pozaszkolnych punktach katechetycznych. Do 0séb
tych w przewadze naleza wyznawcy z Ko$ciota Rzymskokatolickiego (13 osob) oraz adwentysci, pra-
wostawni 1 cztonkowie Kosciota Polskokatolickiego.

Tabela 5. Miejsce odbywania sig lekc;ji religii — deklaracje rodzicow i ucznidow petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P4b — Gdzie Oas Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
dziecko gotem I dzi wa/gimnazju nazjalna nazjalna nazjalna
uczeszcza uczniowie rodzice m (tylko (rodzice (tylko (tylko
na lekcje religii? rodzice) i uczniowie) uczniowie) rodzice)
N % N % N % N % N % N % N %
1| W swojej 515 95% | 168 91% | 347 97% | 137 97% | 378 95% | 168 91% | 210 97%
klasie
W swojej szkole
2| W zespole 3 1% 0 0% 3 1% 3 2% 0 0% 0 0% 0 0%
miedzy-
klasowym
W swojej
szkole
3| W zespotach 1 0% 0 0% 1 0% 1 1% 0 0% 0 0% 0 0%
miedzy-
szkolnych
4| W poza- 21 4% 16 9% 5 1% 0 0% | 21 5% 16 9% 5 2%
szkolnych
punktach
katechetycz-
nych
5/ Inne 1 0% 0 0% 1 0% 0 0% 1 0% 0 0% 1 0%
Ogotem 541| 100%| 184 | 100% | 357 | 100%| 141| 100% | 400| 100% | 184 | 100%  216| 100%

Uczestnictwo w lekcjach religii mniejszosciowych

Czes$¢ z objetych badaniem ucznidow uczeszcza na lekcje religii innego wyznania niz rzymskokato-
lickie. Sa to lekcje religii polskokatolickiej (17 osob), greckokatolickiej (5 0sob), prawostawnej (12 osob)
oraz religia dla Ko$ciota Adwentystow (1 osoba).

W pigciu badanych szkotach poza lekcjami religii rzymskokatolickiej prowadzone sa lekcje innych
religii. Prowadza je Polski Autokefaliczny Kosciot Prawostawny, Kosciot Greckokatolicki 1 Kosciot
Polskokatolicki. W sumie na lekcje religii innej niz rzymskokatolicka uczeszcza 96 uczniow ze wszystkich
szkotobjetychbadaniem?® . Wedhug informacji przekazanych przez wiadze badanych szkét w 12 z nich tacznie
co najmniej 75 ucznidw uczgszeza na lekcje religii innej niz rzymskokatolicka nie ze swoja klasa, sa to zespoty
migdzyklasowe, migdzyszkolne lub pozaszkolne punkty katechetyczne. Uczniowie uczgszczajacy na religie
w pozaszkolnych punktach katechetycznych maja mozliwos¢ wpisania oceny z religii na $§wiadectwo szkolne.

20 49 — brak odpowiedzi.
2I'W jednej ze szkoét nie udzielono nam informacji o liczbie uczniow uczeszczajacych na takie lekcje, zatem liczba ta moze
by¢ w rzeczywistosci wigksza.
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Tabela 6. Uczeszczanie na lekcje religii — deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P4a - Jakiej , Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-
religii Ogofem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjaina nazjalna nazjaina
to lekcie? zjum (tylko (rodzice (tylko (tylko
sg 1o lekeje: rodzice) i uczniowie) uczniowie) rodzice)
N % N % N % N % N % N % N %
1 | rzymskokato- | 512 93%| 184 | 98% | 328 91%| 117 80% | 395 98% | 184 98% | 211 98%
lickiej
2 | polsko- 17 3% 2 1% | 15 4%| 14 10% 3 1% 2 1% 1 0%
katolickiej
3 | grecko- 5 1% 0 0% 5 1% 5 3% 0 0% 0 0% 0 0%
katolickiej
prawostawnej 12 2% 1 1%, 1 3%| 10 7% 2 0% 1 1% 1 0%
adwentystow 2 0% 1 1% 1 0% 0 0% 2 0% 1 1% 1 0%
Ogotem 548 | 100%| 188 | 100% | 360 | 100%| 146| 100% | 402| 100% | 188| 100% | 214| 100%

Dobrowolny charakter uczestnictwa w lekcjach religii
i podstawa organizacji lekcji religii

Z badan przeprowadzonych wérod uczniow petnoletnich i rodzicow wynika, ze ich zdecydowa-
na wigkszos$¢ wie, ze lekcje religii oferowane w szkole nie naleza do zaje¢ obowiazkowych. Wérod
uczniow ogoétem odsetek ten wynosi 97%, natomiast wsrdd rodzicow 90%. Takze 90% badanych dy-
rektoréw zadeklarowato, ze informacja o nieobowiazkowym charakterze lekcji religii jest przekazywa-
na rodzicom i petnoletnim uczniom.

Tabela 7. Wiedza na temat dobrowolnosci uczestnictwa w lekcjach religii — deklaracje rodzicoéw i uczniéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P5 — Czy
wiesz, ze i Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-
i Ogotem ; R ; ; ;
uczeszczanie uczniowie rodzice wa/gimna nazjalna nazjalna nazjalna
na lekcje zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko
religii jest nie- rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)
obowigzkowe
N % N % N % N % N % N % N %
Tak 531 | 92% 183 | 97% 348 | 90% 141 | 86% 390 | 95% 183 | 97% 207 | 93%
2 | Nie 45 | 8% 6 (3% 39 10% 23 14% 22 5% 6 3% 16 |7%
Ogotem |576 |100% |189 |100% |387 |100% [164 |100% |412 |100% |189 |100% |223 |100%

Zgodnie z regulacjami prawnymi, podstawa organizacji lekcji religii (badz etyki) jest zapotrzebo-
wanie rodzicow 1/lub pelnoletnich ucznidéw na takie zajgcia, wyrazone w formie o$wiadczenia woli.
Praktyke sktadania o$wiadczen o checi uczestnictwa w lekcjach religii stosuje si¢ wedlug deklaracji
badanych dyrektoréw w 70% szkét matopolskich.

Z kolei 48% badanych uczniow 1 43% rodzicow wskazuje, iz na poczatku roku szkolnego istniata
konieczno$¢ ztozenia przez rodzica lub petnoletniego ucznia o$§wiadczenia o chgci uczestnictwa dzieci
w lekcjach religii w szkole. 21% uczniéw 1 31% rodzicow jest przeciwnego zdania. Spory odsetek
zarowno uczniow (31%) jak i rodzicow (25%) nie wie, czy taki obowiazek w szkole istniat.
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Tabela 8. Oswiadczenia o uczestnictwie w lekcjach religii — deklaracje rodzicow i uczniow petnoletnich

P6 — Czy na Uczniowie/rodzice Typ szkoty

poczatku roku

szkolnego istniata i Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

koniecznosé Ogotem o ) wa/gimnazju nazjalna nazjalna nazjalna

uczniowie rodzice o

zlozenia m (tylko (rodzice i (tylko (tylko

oswiadczenia rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

o checi uczest-

nictwa

w lekcjach religii N % N % N % N % N % N % N %

w szkole

1 | Tak 237 45%| 90| 48%| 147| 43%| 55 40% | 182 47% | 90 48% | 92 46%

2 | Nie 146 28%| 40| 21%| 106 31%| 583 38% | 93 24% | 40 21%| 53 27%

3 | Nie wiem 143 27%| 58| 31% 85| 25%| 30 22% | 113 29% | 58 31%| 55 28%
Ogoétem 526 | 100%| 188| 100% | 338 | 100%| 138 | 100%  388| 100% | 188 | 100% | 200| 100%

W tym miejscu, nalezy przypomnie¢, ze kwestie organizacji lekeji religii ustala Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkéw 1 sposobu organizowania
nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz. U. Nr 36, poz. 155, z p6zn. zm.), ktory w §1.
stanowi, ze w publicznych szkotach i1 przedszkolach organizuje si¢ lekcje religii na zyczenie rodzicow
(opiekunéw prawnych). W publicznych szkotach podstawowych, gimnazjach, ponadpodstawowych
1 ponadgimnazjalnych, organizuje si¢ nauke religii i etyki:

1) w szkotach podstawowych i gimnazjach — na zyczenie rodzicoéw (opiekundéw prawnych),

2) w gimnazjach i szkotach ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych — na zyczenie badz rodzi-
coéw (opiekunow prawnych), badz samych uczniow; po osiagnigciu petnoletnio$ci o pobieraniu
religii i etyki decyduja sami uczniowie.

Zyczenie, o ktorym mowa w ust. 1, jest wyrazane w najprostszej formie o$wiadczenia, ktore nie
musi by¢ ponawiane w kolejnym roku szkolnym, moze natomiast zosta¢ zmienione.

Warto zatem podkresli¢, ze forma wyrazania decyzji o uczestniczeniu i podstawa organizacji lekcji
religii badz etyki przez wladze szkolne, zgodna z polskim prawem, jest zyczenie rodzicow wyrazone
w formie tzw. os$wiadczenia woli, a nie os§wiadczenie rezygnacji z takich zaje¢ w jakiejkolwiek formie.
Przypomina o tym zreszta Ministerstwo Edukacji Narodowej w Informacji wydanej w czerwcu br. na
temat zasad organizacji lekcji etyki, piszac:

O udziale ucznia w zajeciach z etyki, podobnie jak w zajeciach z religii, decyduja, poprzez ztozenie
os$wiadczenia, rodzice ucznia bgdz sam uczen po osiggnieciu petnoletniosci. Po ztozeniu o$wiadczenia
udziat ucznia w tych zajeciach staje sie obowigzkowy?.

Mimo takiego zapisu, dyrektorzy szkol najczgsciej (63%) za podstawe wpisania lekcji religii do
arkusza organizacyjnego podaja stosowne rozporzadzenie, a nie zyczenie uczniow lub ich rodzicow,
jak owo rozporzadzenie stanowi. Prawidtowa podstawa jest podawana przez 18% respondentdw, tj. na
drugim miejscu.

Tabela 9. Podstawa wpisania lekcji religii do arkusza organizacyjnego — deklaracje dyrektoréw

Podstawa wpisana Rozporzadzenie Ramowy plan Deklaracje Inne Nie
lekciji religii do arkusza nauczania, siatka rodzicéw, cheé wiem/trudno
organizacyjnego godzin uczestnictwa powiedzie¢

63%

16%

18%

8%

3%

nia-men&ltemid=355 z dn.10.07.2012.




Nieuczeszczajacy na lekcje religii

Jak wynika z przeprowadzonych wywiadow z wladzami szkot publicznych w polowie badanych
szkot (50%) sa uczniowie, ktdrzy nie uczestnicza w lekcjach religii w szkole. W sumie liczbg uczniéw
nie uczgszczajacych w szkole na lekcje religii w badanych szkotach okresli¢ mozna na 665, w tym 490
w szkotach $rednich (74%), 61 w szkotach gimnazjalnych (9%) 1 114 w szkotach podstawowych (17%).

Wigkszo$¢ pytanych uczniéw stwierdza, ze w szkole sa uczniowie, ktorzy nie uczestnicza w lek-
cjach religii. Jezeli chodzi o rodzicow, to nie maja oni takiej pewnosci. Wiedzg na ten temat deklaruje

49% z nich ale 47% przyznaje, Ze o tym nie wie.

Tabela 10. Inne dzieci w szkole nie uczestniczgce w lekcjach religii — deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

Ogotem Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P10 — Czy na poczatku
roku istniata Podstawo- Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
koniecznosc ztozenia - Rodzi wa/gimnazju nazjalna nazjalna nazjalna
oswiadczenia uczniowie oazice m (tylko (rodzice (tylko (tylko
o rezygnaciji z lekcji rodzice) i uczniowie) uczniowie) rodzice)
religii w szkole?
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Tak 40 71%| 20 83% | 20 63% 3 27% | 37 82% | 20 83% | 17 81%
Nie 10 18% 3 13% 22% 5 45% 1% 3 13% 10%
Nie wiem 6 11% 1 4% 16% 3 27% 7% 4% 10%
Ogotem 56| 100%| 24| 100% | 32| 100% 11| 100% | 45| 100% | 24| 100% | 21| 100%

W jaki sposob szkoty w praktyce rozwiazuja kwestie deklaracji uczestniczenia lub nieuczestnicze-

nia w lekcjach religii? Ot6z wedtug deklaracji dyrektorow w zdecydowanej wigkszosci szkot (86%
szkot, w ktorych sa dzieci nie uczgszczajace na lekcje religii) rodzice lub uczniowie pelnoletni sktadali
o$wiadczenia o rezygnacji z takich zaj¢¢. Przy czym nieco ponad potowa badanych szkot wydaje wzo-
ry takich oswiadczen (53,5%). Nalezy tu powtdrnie podkreslié, ze stosowanie praktyk sktadania oswiad-
czen o rezygnacji z lekcji religii jest niezgodne z prawem, ktére mowi jedynie o sktadaniu oswiadczen,
deklaracji checi uczestniczenia w nieobowiazkowych zajeciach z religii badz etyki.

Tabela 11. Oswiadczenia rezygnaciji z lekcji religii — deklaracje dyrektorow

Czy rodzice dzieci lub petnoletni
uczniowie, ktérzy nie uczestniczg
w lekcjach religii sktadali
oswiadczenia o rezygnaciji z takich
zajec?

Tak

Nie

Szkoty podstawowe Gimnazja Szkoty

ponadgimnazjalne

Ogoétem

74% 100%
26% 0

91%
9%

86%
14%

Uczniowie, ktorzy nie uczestnicza w lekcjach religii oraz rodzice takich uczniow twierdza, ze na
poczatku roku szkolnego bylta konieczno$¢ ztozenia os§wiadczenia o rezygnacji z lekeji religii w szkole.
Przyznaje to 71% (40 osob) badanych. 18% twierdzi, ze takiej koniecznosci nie byto.

Tabela 12. Oswiadczenia o rezygnaciji z religii — deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

Ogotem Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P10 — Czy na poczatku
rokg |stn|a’f'a' L Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- | Ponadgim-
koniecznos¢ ztozenia uczniowie Rodzice | W&/gimnazju nazjalna nazjalna nazjalna
oswmdczerna ) m (tylko (rodzice (tylko (tylko
o rezygnacii z lekcji rodzice) i uczniowie) | uczniowie) rodzice)
religii w szkole?
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Tak 40 71%| 20 83% | 20 63% 27% | 37| 82%| 20 83% | 17 81%
Nie 10 18% 3 13% 22% 45% 5 1% 3 183%| 2 10%
Nie wiem 6 11% 4% 16% 27% 3 7% 1 4% | 2 10%
Ogotem 56| 100%| 24| 100%|32| 100%| 11| 100%| 45| 100%| 24| 100% | 21| 100%
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Jesli chodzi o reakcje nauczycieli na informacj¢ o nieuczeszczaniu na lekcje religii to w 3 przypad-
kach wskazano, ze nauczyciel wypowiadat si¢ krytycznie na temat tego, ze dziecko nie uczgszcza na
lekcje religii. Wigkszo$¢ (62%, 31 osdb) nie spotkata si¢ z taka sytuacja. 32% nie potrafi powiedziec,
czy taka sytuacja miala miejsce.

Tabela 13. Stosunek nauczycieli do uczniéw nieuczestniczacych w religii
— deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

P11 — Czy w szkole Uczniowie/rodzice Typ szkoty

Jlfrl;';:;?gzyc'el’ OaoH Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-

wypowiedziat sig goem uczniowie rodzice wa/gimnazj naZJa] na nazjaina nazjaina

um (tylko (rodzice (tylko (tylko

na Ler.naLtegf), rodzice) | iuczniowie) | uczniowie) | rodzice)

ze dziecko nie

uczeszcza na lekcje

religii w szkole? N % N % N % N % N % N % N %

1 | Tak 3 6%| 2 8% 1 4% 1] 33%| 2 4% | 2 8% 0| 0%
Nie 31 62% | 16 67% | 15| 58% 1 33% | 30 64% | 16 67% 14| 61%
Nie wiem 16 32%| 6 25%| 10| 38% 1] 33%| 15| 32%| 6 25% 9| 39%
Ogoétem 50| 100% ] 24| 100% | 26| 100% 3| 100% | 47| 100% | 24| 100% | 23 |100%

Zardwno uczniowie jak i rodzice, w przewazajacej mierze (57%) ocenili reakcje nauczyciela na fakt,
ze dziecko nie uczgszcza na lekcejg religii jako neutralng (ani negatywnie ani pozytywnie). 22 osoby
uznaly reakcjg¢ nauczyciela za pozytywna (41%). Tylko jedna osoba wskazata na oceng negatywna.

Tabela 14. Ocena reakcji nauczyciela na fakt, ze dziecko nie uczeszcza na religie
— deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P12 — Jak oceniasz
reakcje nauczycieli i Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
w szkole na fakt, ze | Ogotem - dzi wa/gimnazj | nazjalna nazjalna nazjalna
dziecko nie uczniowie roazice um (tylko (rodzice (tylko (tylko
uczeszcza na religie rodzice) i uczniowie) | uczniowie) rodzice)
w szkole?
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Zdecydowanie 0 0%] O 0% 0 0% 0 0%| O 0% O 0% 0 0%
negatywnie
2 | Raczej 1 2%| 1 4% 0 0% 0 0% | 1 2% | 1 4% 0 0%
negatywnie
3 | Ani negatywnie | 31 57% | 14 58% | 17| 57% 4| 44% | 27| 60% | 14 58% | 13| 62%
ani pozytywnie
4 | Raczej 12 22%| 5 21% 7| 23% 4| 44%| 8 18% | 5 21% 3| 14%
pozytywnie
5 | Zdecydowanie 10 19%]| 4 17% 6| 20% 1 11%| 9 20% | 4 17% 5| 24%
pozytywnie
Ogotem 54| 100%| 24| 100% | 30| 100% 9| 100% | 45| 100% | 24| 100% | 21|100%

W przypadku oceny reakcji rzymskokatolickiego katechety na fakt nieuczgszczania dziecka na
lekcje religii pojawito si¢ wigcej negatywnych ocen. 6 0sob reakcje katechety ocenito zdecydowanie
negatywnie i kolejne 6 osob uznato ja za raczej negatywna. Lacznie dato to 22% gloséw negatywnych
(sposrod nieuczestniczacych w lekcjach religii). Tyle samo glosow padto na oceng pozytywna (7 glo-
sOw na raczej pozytywnie, 5 zdecydowanie pozytywnie). Najwigcej jednak wskazan padto na oceng
neutralng — 55% uznato reakcje katechety za ani negatywna ani pozytywna.
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Tabela 15. Ocena reakcji rzymskokatolickiego katechety na fakt, ze dziecko nie uczeszcza na religie
— deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P13 — Jak oceniasz Uczniowie/rodzice Typ szkoty

reakcje i Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
rzymskokatolickiego | Ogotem uczniowie rodzice | Wa/gimnazj nazjalna nazjalna nazjalna
katechety na fakt, um (tylko (rodzice (tylko (tylko
Ze nie uczeszczasz rodzice) | i uczniowie) | uczniowie) rodzice)

iai ?
na religie w szkole? "\ o TN o N % [N] % [N] % [N| % N | %

1 | Zdecydowanie 6 11%]| 3 13% 3| 10% 2| 20%| 4 9% | 3 13% 1 5%
negatywnie
2 | Raczej 6 11%]| 3 13% 3| 10% 1 10%| 5 12% | 3 13% 20 1%
negatywnie

3 | Ani negatywnie | 29 55% | 12 50% | 17| 59% 5| 50%| 24 56% | 12 50% | 12| 63%
ani pozytywnie

4 | Raczej 7 13%| 4 17% 3| 10% 1 10%| 6 14% | 4 17% 20 1%
pozytywnie

5 | Zdecydowanie 5 9% | 2 8% 3| 10% 1 10% | 4 9% | 2 8% 2] 11%
pozytywnie
Ogoétem 53| 100% 24| 100% | 29|100%| 10| 100% | 43| 100% | 24| 100% | 19 |100%

Lekcje religii w planie lekcji

Z deklaracji dyrektoroéw wynika, ze lekcje religii prowadzone sa w 6% szkot na poczatku lub na
koncu planu dziennego lekcji, przy czym nalezy pamigtac, ze w zaden sposob wiadze szkol nie sa
zobowigzywane prawnie do takiego sposobu umieszczania tych lekcji w planach.

Z kolei sposrod badanych rodzicéw 1 uczniow ogodtem 26% (uczniowie i rodzice uczniow) deklaru-
je, ze lekcje religii prowadzone sa w ich szkotach na pierwszej lub ostatniej lekcji. 18% wskazuje, ze
lekcje te sa w srodku planu dziennego a 56% twierdzi, Ze sytuacja w tym zakresie wyglada roznie.

Tabela 16. Lekcje religii w planie lekcji — deklaracje rodzicow i ucznidow petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty

P8 — Na ktorej lekc;ji Podstawowa/ | Ponadgimna-

odbywajq sie lekcje Ogdtem ) ) : Ponadgimna- | Ponadgimna-

religii w twojej uczniowie rodzice gmztn?kzéum (gzlznige zjalna (tylko | zjalna (tylko

klasie/w klasie v . o uczniowie) rodzice)
rodzice) i uczniowie)

Twojego dziecka?

N % N % N % N % N % N % N %

1 | Na pierwszej lub | 153 26%| 43 21%| 110 28%| 53 31% | 100 24% | 43 21%| 57 27%
ostatniej lekcji
W $rodku lekcji 109 18%| 39 19%| 70 18%| 37 22% | 72 17%| 39 19%| 33 15%
Roznie 330 56% | 124 60% | 206 53%| 81 47% | 249 59% | 124 60% | 125 58%
Ogotem 592 | 100% | 206| 100% | 386| 100%| 171 | 100% | 421 | 100% | 206 | 100% | 215| 100%

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992r. w sprawie warunkéw i sposobu
organizowania lekcji religii w szkotach publicznych (wraz z p6zn. zmianami) naktada na szkoty obo-
wiazek zapewnienia opieki lub zaje¢ wychowawczych dzieciom nieuczgszczajacym na lekcje religii.
Wedlug dyrektoréw uczniowie tacy najczesciej (66%) przebywaja w tym czasie w bibliotece, w Swie-
tlicy (48%), lub przychodza pozniej do szkoty (44%) lub wychodza z niej wezesniej (46%)> .

Z badan prowadzonych wérdd uczniéw i rodzicow wynika, Zze uczniowie, ktorzy nie uczestnicza
w lekcjach religii przychodza pdzniej do szkoty (28%) lub wezesniej z niej wracaja (25%). 2 osoby
(2%) wskazaly, ze w tym czasie maja lekcje religii polskokatolickiej. Gdy lekcje religii odbywaja
w $rodku planu lekcji uczniowie przebywaja w bibliotece (16%), na korytarzu (11%), w §wietlicy (5%)
lub sami organizuja sobie czas (12%) (np. wychodza ze szkoty, jedza, odpoczywaja, trenuja).

# Respondenci mogli udzieli¢ wigcej niz jednej odpowiedzi.
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Tabela 17. Spedzanie czasu przez dzieci nieuczestniczace w lekcjach religii
— deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

P1_7 —-Co rolbi Uczniowie/rodzice Typ szkoty
d;lecko, ktore A Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
nie uczeszcza Ogdtem uczniowie rodzice | W&/gimnazi | nazialna | nazialna | nazjaina
na lekcje religii um (tylko | (rodzice i (tylko (tylko
w szkole wtedy, rodzice) uczniowie) | uczniowie) rodzice)
gdy inni uczestni- N % N % N % N % N % N % N %
czg w takich
lekcjach?
1 | Przychodzi 23 28% | 13| 34%| 10 22%| 5 33%| 18| 29%| 13| 34%| 5| 20%
pbzniej do
szkoty
2 | Wychodzi 21 25%| 8| 21%| 13 29%| 3 20%| 18| 29%| 8| 21%| 10| 40%
wczesniej
ze szkoty
3 | Przebywa 4 5% 1 3%| 3 7%| 3 20% | 1 2% 1 3%| 0 0%
w $wietlicy
4 | Przebywa 13 16% | 4 11%| 9 20%| 2 13% | 11 17% | 4| 11%| 7| 28%
w bibliotece
5 | Przebywa na 9 M1%| 2 5% | 7 16%| O 0%| 9| 14%| 2 5% | 7| 28%
korytarzu
6 | Cosinnego 2 2% | 2 5% 0 0%| O 0% | 2 3%| 2 5% | 0 0%
7 | Je, pije kawe 3 4% | 3 8%| O 0%| O 0%| 3 5%| 3 8%| O 0%
8 | Mam okienko 2 2% | 2 5%| 0 0%| O 0% | 2 3%| 2 5% | 0 0%
9 | Wychodzi 2 2% | 2 5% 0 0%| O 0% | 2 3%| 2 5% | 0 0%
ze szkoty
1 | Lekcje religii 2 2%| 0 0%| 2 4%| 2 13%| 0 0%| O 0%| O 0%
0 |polsko-
katolickiej
1 | Odpoczywa 1 1% 1 3%| 0 0%| O 0% | 1 2% 1 3%| 0 0%
1
1 | Trenuje 1 1%| O 0% 1 2%| O 0% | 1 2% | 0 0% 1 4%
2
Ogétem 83| 100% | 38| 100% | 45| 100%| 15| 100% | 63| 100% 38| 100% | 25| 100%

Liczba godzin religii w szkolach
Wigkszos¢ rodzicow (69%) uwaza, ze 2 godziny lekcji religii tygodniowo to w sam raz, mniej
entuzjastyczni s uczniowie, taka liczba godzin odpowiada 52% uczniom a 28% z nich uwaza, ze to za

duzo.

Tabela 18. Liczba godzin lekciji religii — deklaracje rodzicow i ucznidéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty

P25 — Czy liczba 2 ) Podstawowa/ Ponadai Ponadai Ponadai

godzin tygodniowo Ogotem I . gimnazjum | . onadgimnaz | Fonadgimnaz | Fonadgimnaz
PR Uczniowie rodzice jalna (rodzice | jalna (tylko jalna (tylko

lekgiji religii w szkole (tylko - - ST dzi

jest odpowiednia? rodzice) i uczniowie) uczniowie) rodzice)

N % N % N % N % N % N % N %

1 | Tak, 2 godziny 392 63% | 109 52% | 283 69%| 125 73% | 267 60% | 109 52% | 158 | 66%
to w sam raz

2 | Nie, 2 godziny 27 4% 17 8% 10 2% 5 3% | 22 5% | 17 8% 5 2%
to za mato

3 | Nie, 2 godziny 129 21%| 59 28% | 70 17%] 25 15% | 104 23% | 59 28% 45| 19%
to za duzo

4 | Nie wiem 71 11%| 24 11% | 47 11% 16 9% | 55 12%| 24 11% 31| 13%
Ogoétem 619| 100%| 209 | 100% | 410 100%| 171| 100% | 448 | 100% | 209| 100% | 239 | 100%
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Nauczyciele religii

Najczesciej jako osobe prowadzaca lekceje religii w szkole podaje si¢ ksigdza (lub zakonnika) (78%),
na drugim z kolei miejscu $wieckiego katechete (60%), a na trzecim za$ zakonnicg (23%). Zgodnie z §7.1
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu
organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach 1 szkotach (Dz. U. Nr 36, poz. 155, z pézn.
zm.) nauczyciel religii wchodzi w sktad rady pedagogicznej, jednak nie moze przyjmowa¢ obowiaz-
kow wychowawcy klasy.

W zdecydowanej wigkszosci (85%) nauczyciele religii sa czlonkami zespotéw przedmiotowych
zorganizowanych w szkotach badanych. Najczesciej sa to zespoty o profilu humanistycznym (62%),
wychowawcow (16%), 1 innych a w tym ds. artystycznych, pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j,
ogoblnoksztalcacych, wezesnoszkolnych, przedmiotow o historii i wiedzy o spoteczenstwie, oraz zespo-
tow religijnych (9%). W 17% szkoét dyrektorzy przyznaja, ze katecheci wplywaja na tre$¢ programow
innych przedmiotow zatwierdzanych na radach pedagogicznych. Nalezy zaznaczy¢, ze zadne rozpo-
rzadzenie ani ustawa nie stanowia o tym czy nauczyciele religii moga czy tez nie moga wptywaé na
tresci ksztatcenia przedstawiane w ramach innych lekcji niz religia, co moze w praktyce powodowac
niejasnosci i prowadzi¢ do niezgody i konfliktow §wiatopogladowych.

Wspolpracg katechetéw z innymi nauczycielami wiadze szkot oceniaja najczesciej bardzo pozy-
tywnie (81%) lub raczej pozytywnie (16%). Tylko 3% nie podjelo si¢ ani pozytywnej, ani negatywnej
oceny tej wspdlpracy. Zdecydowanie ostrozniej dyrektorzy oceniaja wspotprace migedzy katechetami
a nauczycielami etyki — w tym przypadku bardzo pozytywna oceng sformutowato 50% dyrektorow,
raczej pozytywna 33%, natomiast 17% nie ma w tej kwestii zdania®.

Tabela 19. Ocena wspétpracy katechety z innymi nauczycielami i z nauczycielem etyki — deklaracje dyrektorow

Jak ocenia Pan/i wspotprace katechety z... innymi nauczycielami nauczycielem etyki

Bardzo pozytywnie 81% 50%

Raczej pozytywnie 16% 33%

Ani pozytywnie ani negatywnie 3% 17%
Etyka w szkole

Sposrod 101 badanych szkot matopolskich w 14 przypadkach lekeje etyki byty wpisane do arkusza orga-
nizacyjnego na poczatku roku szkolnego (w 7 gimnazjach, 1 zasadniczej szkole zawodowej,
2 technikach i 4 liceach ogélnoksztalczgcych). Lekcje etyki prowadzone sa w 6 szkotach (w 3 gimna-
zjach 1 3 liceach ogolnoksztatcacych) . Nalezy zauwazy¢, ze w zadnym przypadku nie dotyczylo to
szkoty podstawowej. W 3 szkotach badanych zorganizowano zespoty migdzyklasowe, w ramach kt6-
rych zainteresowani uczniowie korzystaja z lekcji etyki.

Ani sami uczniowie ani rodzice uczestniczacy w badaniu nie podejmowali zadnych dziatan, by w szkole
zorganizowane byly lekcje etyki.

# Nalezy przypomnie¢, ze méwimy tu o procencie szkot, w ktorych prowadzone sa zajecia z etyki, czyli 6 placowkach.

» Roznice w iloscei szkol, ktore wpisaty do arkusza organizacyjnego lekcje etyki, i tych ktore prowadza takie lekcje moga
wynikaé np. z niewystarczajacej liczby zainteresowanych takimi lekcjami, aczkolwiek takie pytanie nie byto postawione
dyrektorom, zatem rzeczywistych powodoéw mozemy sig tylko domyslac.
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Tabela 20. Podejmowanie dziatan na rzecz organizacji lekcji etyki — deklaracje rodzicow i ucznidow petnoletnich

P14 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoly

podejmowano Ponaddim-

jakies i Podstawo- nazja?na Ponadgim- | Ponadgim-

dziatania, by Ogotem niowi rodzi wa/gimnazj (rodzice nazjalna nazjalna

w szkole uczniowie odzice um (tylko . (tylko (tylko

zorganizowa- rodzice) e uczniowie) rodzice)

no lekcje uczniowie)

etyki? N % N % N % N % N % N % N %

1 | Tak 1 2%| 1 4% | 0 0%| O 0% | 1 2% | 1 4% | 0 0%

2 | Nie 54 98% | 22 96% | 32| 100%| 10| 100% | 44 98% | 22 96% | 22| 100%
Ogoétem 55| 100% | 23| 100% | 32| 100%| 10| 100% | 45| 100% |23 | 100% | 22| 100%

46% 0s0b, ucznidow lub rodzicéw ucznidéw nieuczestniczacych w lekcjach religii twierdzi, ze
w szkole odbywaja si¢ lekcje etyki dla nie uczgszczajacych na religie.

Tabela 21. Lekcje etyki w szkole — deklaracje rodzicéw i uczniow petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
E;Sy;v;;ys\i’éslétgg Oa6H Podstawo- Pona_dgim- Ponadgim- | Ponadgim-
etyki dla uczniéw gotem uczniowie rodzice wa/gimnazj naz;a_lna nazjaina nazjaina
nie uczeszczajacych um (tylko (rodzice (tylko (tylko
na religie? rodzice) | i uczniowie) | uczniowie) | rodzice)
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Tak 26| 46%]|15 60% | 11 34% 2| 20%| 24| 51%| 15 60% 9| 41%
2 |Nie 31 54% | 10| 40% 21 66% 80% | 23| 49% | 10 40% | 13| 59%
Ogotem 57| 100%| 25| 100% 32| 100%| 10| 100% | 47| 100% | 25| 100% 22| 100%

Jako powody braku etyki w szkotach badani uczniowie i rodzice wskazali brak chetnych (5 osob),
brak nauczyciela etyki (2 osoby) oraz brak srodkow finansowych na pensj¢ dla takiego nauczyciela
(1 osoba). Z kolei ze strony wiadz szkét poddanych badaniu tylko w jednym przypadku zgloszono
zaistniale problemy ze zorganizowaniem lekcji etyki i mialy one charakter ekonomiczny.

Tabela 22. Powody dla ktérych w szkotach nie odbywaijg sie lekcje etyki — deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

Uczniowie/rodzice Typ szkoty
P16 — Dlaczego ) Podstawo- ngggﬁg- Ponadgim- | Ponadgim-
w szkole nie Ogotem . dzi wa/gimna- (rocizice nazjalna nazjalna
odbywajg sie uczniowie rodzice zjum (tylko ) (tylko (tylko
lekcje etyki? rodzice) o uczniowie) rodzice)
uczniowie)
N % N % N % N % N % N % N %
1 | Zbyt mato 5 16%| 3 25% | 2 10%| 1 14% | 4 16% | 3 25% | 1 8%
chetnych
uczniow/
rodzicow
2 | Problemy 1 3%| 1 8% | 0 0%]| O 0% | 1 4% | 1 8% | 0 0%
finansowe —
brak srodkow
na pensje
nauczyciela
Problemy 0 0%]| 1 8% | 1 5%| 0 0% | 0O 0% | O 0%| O 0%
organizacyjne
4 | Nieche¢ dy- 0 0%]| O 0% | O 0%]| O 0% | 0O 0% | O 0%| O 0%
rekcji szkoty
5 | Brak nauczy- 2 6% | 1 8% | 1 5% 1 14% | 1 4% | 1 8% | 0 0%
ciela etyki
Inne 0 0% 0% | 0 0% 0% | 0 0% 0%| O 0%
Nie wiem 24 75% 58% | 17 85% 71% | 19 76% 58% | 12 92%
Ogoétem 32| 100%| 12| 100% | 20| 100% 100% | 25| 100% | 12| 100% | 13| 100%
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Badanych uczniow i rodzicow zapytano takze czy chcieliby aby lekcje etyki organizowane byty dla
wszystkich uczniéw w szkole, niezaleznie od uczgszczania na lekcje religii. Opinie w tej kwestii byty
podzielone. Sposrdd ucznidow zwolennikow tego pomyshu byto 19% a przeciwnikdw 51%. W grupie rodzi-
codw za$ pomyst ten spotkat si¢ z akceptacja 50% osob, niechgtnie o tym wyrazito si¢ 23% rodzicow.

Organizacja lekcji etyki

W szkotach, ktore wpisaty do arkusza organizacyjnego zajecia z etyki podawano za podstawe takiego
dziatania w pierwszej kolejnosci rozporzadzenie, nastgpnie zapotrzebowanie, czyli analogicznie jak w przy-
padku wpisania do arkusza zaje¢ z religii. Jednak godna uwagi moze wydawac si¢ roznica w ilosciach
udzielanych odpowiedzi na te dwa pytania, dlatego aby ja zilustrowac poshuzymy si¢ ponizsza tabela.

Tabela 23. Podstawa do wprowadzenia do arkusza organizacyjnego lekciji religii i etyki
— poréwnanie — deklaracje dyrektorow

Podstawg dla wprowadzenia do arkusza Lekciji religii Lekcji etyki
organizacyjnego lekcji jest®®

Rozporzadzenie 63% 43%
Deklaracje rodzicéw, che¢ uczestnictwa 18% 29%
Ramowy plan nauczania, siatka godzin 16% 14%
Inne 8% 14%
Nie wiem, trudno powiedzie¢ 6% -

Wydaje sig, ze w sytuacji wpisywania lekcji religii dyrektorzy sa bardziej sktonni podporzadkowy-
wac si¢ wlasnemu przekonaniu, Ze rozporzadzenie MEN narzuca obowiazek prowadzenia lekcji religii,
anizeli dzieje si¢ to w przypadku lekcji etyki. Podstawa prawna wpisania obu lekcji zapisang w Rozpo-
rzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992r. w sprawie warunkow i sposobu
organizowania lekcji religii w szkotach publicznych (wraz z pdzn. zmianami) jest zapotrzebowanie na
takie lekcje wyrazone przez ztozenie o§wiadczenia przez rodzica lub ucznia petnoletniego, co wydaje
si¢ by¢ dla dyrektoréw jasniejsze w przypadku lekeji etyki anizeli religii. Nalezy mie¢ nadzieje, ze
wiedze wladz szkot w kwestii organizacji zajec¢ z etyki uzupetni i uporzadkuje wydana 22 czerwca 2012
roku Informacja MEN w sprawie warunkow 1 sposobu organizowania nauki etyki w szkotach publicz-
nych, w ktdrej omoOwiona jest tres¢ rozporzadzen ministerialnych istotnych w tym zakresie, tj.:

a) rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkoéw

1 sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach 1 szkotach (Dz. U. Nr 36,
poz. 155, z p6zn. zm.)

b) rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowe]j wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych ty-
pach szkoét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17)

c) rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku w szkole programow wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz. U. Nr 89, poz. 730)

d) rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdto-
wych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot 1 wypadkow, w ktérych
mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zaktadu
ksztatcenia nauczycieli (Dz. U. Nr 50, poz. 400, z p6zn. zm.)?’.

% Pytanie mialo charakter otwarty, zatem suma Wszystklch 0dp0w1ed21 moze by¢ Wyzsza niz N=101.

men&ltemid=355 wejscie w dmu 01.07.2012. Na tej samej stronie MEN umiescil plik z trescia wyroku Europejskiego
Trybunalu Praw Cztowieka w Strasburgu w sprawie Grzelak przeciwko Polsce.
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Wedtug wskazan dyrektorow we wszystkich przypadkach nauczycielem etyki w badanych szko-
tach byta osoba §wiecka, najczesciej byt to etyk lub filozof (3), a w pojedynczych przypadkach nauczy-
ciel historii, polonista i §wiecki katecheta.

Edukacja na temat r6znych wyznan, religii i sekt

Kolejnym zagadnieniem poddanym badaniu byto poznanie funkcjonowania edukacji na temat r6z-
nych wyznan, religii i sekt w szkotach matopolskich. Nalezy przypomnie¢, ze do 37 sposrod 101 bada-
nych szkol uczeszczaja uczniowie innego niz rzymskokatolickie wyznania, a sposrod zrdznicowania
etnicznego, narodowego 1 religijnego badanych szkot to ostatnie byto najwigksze.

Sposoby przekazywania informacji na temat religii poza rzymskokatolicka

36% badanych uczniow wskazalo, ze w szkole byty prowadzone lekcje lub pogadanki na temat
innych tradyc;ji religijnych niz rzymskokatolicka. Byly one skierowane do uczniéw. Jednoczesnie 33%
twierdzi, ze zajg¢ z takiego tematu nie byto. Dalsze 30% ucznidéw nie wie nic na ten temat.

W przypadku rodzicoéw wiedza na ten temat jest mniejsza, 70% z nich twierdzi, ze nie wie czy takie lekcje
1 warsztaty miaty miejsce, 19% uwaza ze nie a 11% potwierdza ich istnienie w odniesieniu do uczniow.

Tabela 24. Edukacja na temat religii i wyznan — deklaracje rodzicow i ucznidow petnoletnich

P26 — Czy w Uczniowie/rodzice Typ szkoty

szkole byty

prowadzone jakie$ t Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

specjalne lekcje, Ogdtem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

pogadanki, zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

warsztaty na rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

temat réznych

re||g|| i Wyznaﬁ? N % N % N % N % N % N % N %

1 | Tak, dla 119 20% 75 36% | 44 11% 15 9% | 104 23%| 75 36% | 29 12%
uczniéw

2 | Tak, dla 2 0% 1 0% 1 0% 1 1% 1 0% 1 0% 0 0%
rodzicow
Nie 145 24% 69| 33%| 76 19%]| 41 25% | 104 23% | 69 33%| 35 15%
Nie wiem 344 56% 63| 30%| 281 70%| 110 66% | 234 53% | 63 30% | 171 73%
Ogoétem 610| 100%| 208 | 100% | 402 | 100%| 167 | 100% | 443 | 100% | 208 | 100% | 235| 100%

Z kolei dyrektorzy badanych szkot wskazali, ze w 60% z nich odbyly si¢ pogadanki, spotkania lub
lekcje dla uczniéw na temat réznych religii i wyznan. W 60% osoba prowadzaca takie lekcje byl nauczy-
ciel ze szkoly, w dalszej kolejnosci w 48% byt to katecheta ze szkoly (ksiadz, zakonnica lub katecheta
swiecki), kolejno psycholog lub pedagog szkolny (7%), lub specjalista spoza szkoly (2%). W 73% badani
dyrektorzy byli zdania, ze katecheta w ramach lekcji religii katolickiej powinien prowadzi¢ wyktady na
temat innych wyznan, przy czym 16% nie ma zdania, a 10% nie zgadza si¢ z taka opinia. Jedna trzecia
(33%) dyrektoréw badanych uwazata, Ze takie zajecia powinni prowadzi¢ wylacznie swieccy specjalisci’® .

Tabela 25. Swiecki specjalista jako prowadzacy lekcje na temat innych niz rzymskokatolicka religii — deklaracje dyrektorow

Lekcje na temat Zdecydowanie sie | Raczej sie nie Ani sie Raczej sie Zdecydowanie
innych religii powinni nie zgadzam zgadzam zgadzam ani zgadzam sie zgadzam
prowadzi¢ wytgcznie sie nie

Swieccy specjalisci zgadzam

Szkoty podstawowe 12% 18% 23,5% 27,5% 16%
Gimnazja 13% 27% 27% 17% 13%
Szkoty $rednie 25% 35% 30% 5% 5%
Ogotem 15% 24% 26% 20% 13%

2 Przy 26% respondentach nie majacych zdania na ten temat i 39% nie zgadzajacych si¢ z ta opinia.
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Edukacja na temat sekt

Poza zagadnieniami edukacji na temat innych tradycji religijnych niezaleznie zapytalismy dyrekto-
row szkol takze o edukacjg na temat sekt. Jak wynika z badan 67% szkot prowadzito zajgcia dla uczniow
na ten temat. W wigkszosci szkot odbywaja si¢ one raz w roku (54%), ale bywaja tez czg¢sciej (33%).
Wiedze o sektach uczniom przekazuje najczesciej nauczyciel lub wychowawca (44%), w drugiej kolej-
nosci katecheta lub ksiadz (25%), pedagog szkolny (19%), lub inne osoby (policjant, straznik miejski,
religioznawca). Zagrozeniami ze strony sekt przed jakimi ostrzegali prowadzacy zajecia byty manipu-
lacja (23%), uzaleznienie (23%), izolacja (19%), wytudzanie pieniedzy (12%), ale tez dziatania krymi-
nalne. Dwie sposrod wszystkich badanych szkot zglosity proby nawiazania wspotpracy ze szkota przez sekty.

Tabela 26. Zagrozenia ze strony sekt — deklaracje dyrektorow

Przed jakimi zagrozeniami ze strony sekt przestrzegat
prelegent?

Manipulacja

23%
23%
19%
12%
39%
23%

Uzaleznienia

Izolacja

Wytudzanie pieniedzy
Inne

Nie wiem, nie pamigtam

Wigkszo$¢ z badanych szkot prowadzilo zajgcia informacyjno- szkoleniowe dla nauczycieli na
temat dziatalnosci sekt (60%). Najczesciej takie wyktady lub warsztaty odbywaja si¢ raz w roku (53%)
lub rzadziej (42%). Szkolenia w tej materii prowadzili najczesciej nauczyciele, katecheci lub pedago-
dzy szkolni (12%), w drugiej kolejnosci szkoly korzystaly z ushug instytucji prowadzacych zajecia
doszkalajace nauczycieli, a byty to: poradnie psychologiczno-pedagogiczne (10%), organizacje ko-
Scielne (10%), osrodki doskonalenia nauczycieli (8%) i inne w tym policja, osrodki walki z uzaleznie-
niami, Instytut Religioznawstwa Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Jezeli chodzi o przekazywanie informacji o sektach uczniom to 36% z tej grupy przyznalo, ze
w szkole odbywaly si¢ takie prelekcje skierowane do nich, za$ 37% z nich twierdzi, ze niczego takiego
nie bylo. 72% rodzicoéw nie ma wiedzy na ten temat, z kolei 12% uwaza, ze byly takie spotkania dla
uczniow, a 14% twierdzi, ze takich wyktadow w szkole nie byto.

Tabela 27. Edukacja na temat sekt — deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

P27 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

\;;Vrg\fvlgﬂgo?gy Oadl Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim

prelekcje/ gotem uczniowie Rodzice wa/gimna- nazjaina nazjaina nazjalna

Ktadv/ zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

vagrsztgty na rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

temat sekt? N | % | N | % N, % | N| % | N| % | N % | N| %

1 | Tak, dla 123 20%| 74 36% 49| 12%| 10 6% | 113 26% | 74 36% | 39 17%
uczniow

2 | Tak, dla 7 1% 2 1% 5 1% 4 2% 3 1% 2 1% 1 0%
rodzicow
Nie 134 22% 77 37% 57| 14% 35 21% 99 22% 77 37% 22 9%
Nie wiem 341 56% 55 26% | 286 | 72%| 115 70% | 226 51% 55 26% | 171 73%
Ogotem 605| 100%| 208 | 100% | 397 | 100%| 164 | 100% | 441| 100% | 208 | 100% | 233 | 100%

Przynaleznos¢ religijna nauczycieli

Jedna z mozliwych form przekazywania uczniom wiedzy o réznych tradycjach religijnych i zrézni-
cowaniu $wiatopogladowym jest ujawnianie swojej przynaleznosci religijnej i Swiatopogladu przez
nauczyciela. ZadaliSmy wobec tego pytania o to czy nauczyciele innego wyznania niz rzymskokatolic-
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kie, nauczyciele niewierzacy i nauczyciele — rzymscy katolicy powinni ukrywac¢ swoja przynalezno$¢
religijna, lub $wiatopoglad przed uczniami czy tez nie.

Jak wynika z przedstawionych obok wynikow deklaracji dyrektoréw, w wigkszosci badanych szkot
atmosfera raczej sprzyja otwartosci w przekazywaniu informacji o swoim wyznaniu i §wiatopogladzie.
Opory takie wystepuja w znaczacej mniejszosci (19%) w stosunku do nauczycieli wyznania rzymsko-
katolickiego. Mozna zatem wysnu¢ wniosek o stosunkowo wysokim stopniu otwartosci i akceptacji dla
odmienno$ci wyznaniowej i §wiatopogladowej nauczycieli pracujacych w szkotach matopolskich, przy
réwnoczesnej niskiej akceptacji otwartych deklaracji religijnych wigkszosciowej grupy wyznaniowe;.
Mozemy si¢ zastanawiac czym taka sytuacja jest powodowana, rodzajem poprawnosci $wiatopoglado-
wej dyrektorow, checia pozostania neutralnym $wiatopogladowo, niechecia wzbudzania kontrowers;ji,
czy krytyka przenikania si¢ sfery religijnej i publicznej w kraju wyrazana np. w mediach. Nie mamy
jednak danych umozliwiajacych nam tutaj odpowiedz na tak postawione pytanie.

Tabela 28. Ukrywanie przynalezno$ci religijnej i $wiatopogladu przez nauczycieli
— deklaracje dyrektorow

Zdecydo- Raczej Ani tak Raczej Zdecydo-
wanie tak tak ani nie nie wanie nie

Nauczyciele, ktérzy sg niewierzacy, powinni
utrzymywac ten fakt w tajemnicy przed uczniami 8% 4% 20% 27%, 40%

Nauczyciele, ktérzy sg przedstawicielami
mniejszosci religijnych, powinni utrzymywac ten 5% 7% 15% 28, 44%
fakt w tajemnicy przed uczniami

Nauczyciele wyznania rzymsko-katolickiego

powinni utrzymywaé swoje poglady religijne w 10% 9% 14% 29%, 37%
tajemnicy przed uczniami

Rekolekcje, pielgrzymki, uroczystosci
Rekolekcje Wielkopostne

Wyniki badan rodzicdéw 1 ucznidéw pokazuja, ze wigkszos¢ uczniow (81%) bierze udziat w rekolek-
cjach dla ucznidéw organizowanych przez Kosciot Rzymskokatolicki. W takich rekolekcjach biora row-
niez udzial dzieci deklarujace przynalezno$¢ do innych wyznan religijnych, sa to reprezentanci Kosciota
Polskokatolickiego (5 0sob), Greckokatolickiego (3 osoby) i Kosciota Prawostawnego (2 osoby). Taka
deklaracje zlozyly tez 3 osoby okreslajace si¢ jako niewierzace. Takze z deklaracji dyrektorow szkot
wynika, ze zdarza si¢, chociaz w pojedynczych przypadkach (odnotowano takie 3 deklaracje), ze w zaje-
ciach rekolekcyjnych rzymskokatolickich biora udziat takze dzieci innych wyznan. Z kolei 19% (112 0sob)
badanych uczniéw nie bierze udzialu w takich rekolekcjach, a znaczna grupg stanowia wsrod nich
czlonkowie Kosciota Rzymskokatolickiego (49%).

Tabela 29. Uczestnictwo w rekolekcjach Kosciota Rzymskokatolickiego
— deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

P23 - Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

generalnie

dziecko oy Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

uczestniczy gotem . . wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

w rekolekcjach uczniowie rodzice zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

dla uczniéw rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

organizowanych

przez Kosciot

Rzymsko- N % N % N % N % N % N % N %

katolicki?

1 | Tak 488 81%| 167 80% | 321 | 82%| 129 81% | 359 82% | 167 80% | 192 83%

2 | Nie 112 19% 42 20% 70| 18% 31 19% 81 18% 42 20% 39 17%
Ogodtem 600| 100%| 209| 100% | 391 | 100%| 160| 100% | 440| 100% | 209 | 100% | 231| 100%
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Wedlug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warun-
kéw 1 sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz. U. Nr 36, poz.
155, z p6zn. zm.) w §10 ustanawia, ze uczniowie uczeszczajacy na nauke religii uzyskuja trzy kolejne
dni zwolnienia z zaje¢¢ szkolnych w celu odbycia rekolekcji wielkopostnych, jezeli religia lub wyznanie,
do ktorego naleza, naktada na swoich cztonkéw tego rodzaju obowiazek. Ten zapis rozporzadzenia w
sposob wyrazny faworyzuje wyznawcow tradycji chrzescijanskich, gdyz nie przewiduje on takiego
zwolnienia uczniéw celem umozliwienia im realizacji innych praktyk religijnych anizeli rekolekcje
wielkopostne wiasnie, chociaz w punkcie 3 mowi, ze jezeli na terenie szkoly prowadzona jest nauka
religii wigcej niz jednego wyznania koscioty 1 zwiazki wyznaniowe powinny dazy¢ do ustalenia wspol-
nego terminu rekolekcji, co de facto sprowadzac si¢ moze jedynie do wspdtpracy w tym zakresie wy-
znan chrzescijanskich. Rozporzadzenie stanowi takze, ze opieke nad uczniami w czasie rekolekcji spra-
wuja katecheci, a o terminie rekolekcji dyrekcja szkoly powinna by¢ powiadomiona co najmniej miesiac
wczesnie;.

Tabela 30. Uczestnictwo w rekolekcjach Koéciota Rzymskokatolickiego w podziale na deklarowane wyznanie
— deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P23 — Czy Deklarowana przynalezno$¢ wyznaniowa
generalnie
dziecko > > . 2 2
uczestniczy NE| oo % 2 2 N o
w rekolekcjach g % 51523 _ 2 o S 275 ol
dla uczniéw 5|5g|85|2 3| 8 8% &% 23 K
organizowa-  |ogstem | S| SE|22|Sw| S| S92 EE % SS9 | BT
nych przez |3 |23 |de 3| T8 <3 53 828 F¢| o
Kosciot 50| 5| 9|83 T2 808 T | sS4 Sco8 2% | 3
0sClo SE|ZG| NS |58 0% 0% 0| 28 Negd 8 2
Rzymsko- 2222 S$2|89 28225 88 85 L e 3E| £
katolicki? P ¥ |[Rdp | ¥Z |G o g ¥a | 20| £ 2582528 O
N N N N N N N N N N N N N
Tak 482 | 463 0 0 3 5 0 2
2 | Nie 112 55 9 2 2 18 2 6 10
Ogotem 594 | 518 11 2 1 23 1 10 13

Nasze badania pozwolity przynajmniej czesciowo zrewidowac rzeczywistos¢ w zakresie realizacji
powyzszych wytycznych. Jezeli chodzi o opiekg nad uczniami w trakcie zaje¢ rekolekcyjnych to
z deklaracji dyrektoréw wynika, ze w 75% przypadkow nauczyciele ze szkoty chodza na rekolekcje
wraz z dzie¢mi jako ich opiekunowie. W trzech sytuacjach zdarzylo sig, ze nauczyciel odmowit uczest-
nictwa w rekolekcjach wraz z uczniami, przy czym zaden z odmawiajacych nie poniost z tego powodu
zadnych konsekwencji stuzbowych. Nalezy zaznaczy¢, ze w zdecydowanej swojej wigkszosci na reko-
lekcje wraz z uczniami jako opiekunowie chodza takze nauczyciele innych wyznan niz rzymskokato-
lickie lub niewierzacy.

Nalezy podkresli¢, ze zmuszanie przez wladze szkot sprawowania opieki przez nauczycieli niebe-
dacych katechetami nad dzie¢mi w czasie rekolekcji wielkopostnych w ko$ciele narusza zapis Ustawy
o gwarancjach sumienia i wyznania z dnia 17 maja 1989 r. z p6zn. zmian. Art.6 p.2. nie wolno zmuszac
obywateli do niebrania udziatu w czynnosciach lub obrzedach religijnych ani do udziatu w nich.

Badania zatem wyraznie wskazuja, na naruszanie zapisow rozporzadzenia w kwestii sprawowania
opieki nad uczniami uczgszczajacymi w rekolekcjach, tj. na praktyke delegowania do takiej opieki
takze nauczycieli innych niz katecheci.
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Tabela 31. Nauczyciele innych wyznan niz rzymskokatolickie i niewierzacy
jako opiekunowie uczniow w trakcie rekolekcji wielkopostnych — deklaracje dyrektoréw?

Nauczyciele Nauczyciele

innych wyznan w szkole, wg wskazan 17% | innych wyznan — opiekunowie w czasie rekolekcji | 75%
dyrekciji

niewierzacy w szkole, wg wskazan dyrekc;ji 12% | niewierzacy — opiekunowie w czasie rekolekcji 75%

Wedltug dyrektorow szkot 67,5% z nich zapewnia opieke uczniom nie uczestniczacym w rekolekcjach
wielkopostnych. Badania przeprowadzone wsrodd rodzicow i1 uczniéw petnoletnich takze pokazuja, ze
uczniowie nie zawsze maja zapewniong opieke gdy z powodow religijnych nie uczestnicza w rekolek-
cjach lub innych uroczystosciach i wyjazdach o charakterze religijnym. 33% dzieci (16 wskazan) taka
opieke ma zapewniong przez szkotg ale 52% (25 osob) takiej opieki nie ma. Rodzice nie zawsze tez
musza podpisywac o$§wiadczenie o braniu odpowiedzialno$ci za dziecko w tym czasie (13 wskazan,
27%). Sytuacja ta dotyczy uczniéw szkot ponadgimnazjalnych.

Tabela 32. Opieka dla nie uczestniczacych w uroczystosciach i wyjazdach religijnych
— deklaracje rodzicéw i uczniéw petnoletnich

P22 — Jezeli dziecko Uczniowie/rodzice Typ szkoty

z powodu

przekonan i Podstawo- | Ponadgim- | Ponadgim- | Ponadgim-
religijinych nie Ogétem uczniowie | rodzice | Wa/gimna- | naziaina | nazjaina | nazjaina
uczestniczy w reko- zjum (tylko | (rodzice i (tylko (tylko
lekcjach, szkolnych rodzice) uczniowie) | uczniowie) rodzice)

uroczystosciach
religijnych, wyjaz-
dach o charakterze
religiinym, toczy I\ | o N | % N | % N | % N | % N | % N | %
szkota zapewnia
w tym czasie
dziecku opieke?

Tak, zapewnia

1 opieke

16 33%| 7 30%| 9 36%| 4 57% | 12 29% | 7 30%| 5 28%

Nie, nie zapewnia
opieki, musze
podpisac
oswiadczenie, ze
biore odpowie-
dzialno$¢ za
dziecko w tym
czasie

12 25%| 4 17%| 8 32%| 3 43%| 9 22%| 4 17%| 5 28%

Nie, nie zapewnia
opieki, nie musze
podpisywac

3| oswiadczen 13 27%]| 8 35%| 5 20%| O 0% | 13 32%| 8 35%| 5 28%
0 braniu odpowie-
dzialnosci za
dziecko

4| Cos innego 2 4% O 0% | 2 8%| O 0% | 2 5%| 0 0% | 2 11%

Dziecko
uczestniczy
w takich
wydarzeniach

5 10%| 4 17% | 1 0 0%| 5 12%| 4 17% | 1 6%

Ogotem 48| 100%|23| 100% | 25| 100%| 7| 100% | 41| 100% |23 | 100% | 18| 100%

Wedhug dyrektorow w badanych szkotach nie odnotowano zadnych skarg ani protestow zwiaza-
nych ze sposobem realizacji rekolekcji.

¥ Nalezy zwroci¢ tu uwage, ze w pytaniach o liczbe nauczycieli innego niz rzymskokatolickie wyznania i niewierzacych
byt wysoki odsetek odpowiedzi ,,nic wiem”, odpowiednio 29% i 47%, dodatkowo 2% i 3% odmowy odpowiedzi na te
pytania, zatem wyniki powyzsze dotycza stosunkowo mnigjszej liczby badanych.
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Poza rekolekcjami badanym przez nas zagadnieniem byto organizowanie przez szkoty wydarzen
o charakterze stricte religijnym (z okazji §wiat religijnych, pielgrzymek) lub takich, ktore nie miaty
bezposrednio charakteru czy motywacji religijnej, ale towarzyszyly im rytuaty lub postaci religijne
(inauguracje lub zakonczenia roku szkolnego, $wigta patronow, rocznice wydarzen historycznych etc.).
Takze szkolne wyjazdy do miejsc kultu religijnego lub wycieczki o charakterze religijnym wiaczy-
my do tej grupy wydarzen. Sa to wydarzenia tworzace ogolny charakter zycia szkolnego, w ktorym
biora aktywny udziat uczniowie, maja one nie tylko charakter edukacyjny, ale wychowawczy i spoteczny.
Naszym celem byto zbadanie w jakim stopniu tego rodzaju aktywnosci szkolne nasaczone sa watkami
religijnymi i1 czy nie naruszaja one wolnosci $wiatopogladowych i religijnych uczniow i ich rodzicow.

Pielgrzymki

W zdecydowanej wigkszosci badanych szkot matopolskich (70%) organizowane sa pielgrzymki
czyli wyjazdy uczniow do miejsc kultu religijnego lub wyjazdy o charakterze religijnym, przy czym
najrzadziej ma to miejsce w szkotach gimnazjalnych (53%), a najczgsciej w szkotach §rednich (85%).
Uczestnictwo w szkolnych wyjazdach religijnych zadeklarowano w odniesieniu do 53% uczniow.
W wyjazdach takich biora udziat takze przedstawiciele Kosciota Polskokatolickiego (6 0sob), Kosciota
Prawostawnego (5 0sob), Greckokatolickiego (1 osoba) i Zwiazek Wyznania Swiadkéow Jehowy
(1 osoba). 3 osoby niewierzace rowniez zadeklarowaty udzial w takich wyjazdach.

Tabela 33. Uczestnictwo w szkolnych wyjazdach o charakterze religijnym
— deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P24 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

dziecko

uczestniczy w ot Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

organizowanych | ©9otem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

w szkole zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

wyjazdach, rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

ktore maja

charakter N % [N % | N % |N| % | N| % | N| % | N | %

religijny?

1 | Tak 310 53%| 103 50% | 207 | 54%]105| 66% | 205 48% | 103 50% | 102 46%

2 | Nie 216 37%| 78 38% | 138| 36%| 47| 29% | 169 39% | 78 38%| 91 41%

3 | Nie wiem 64 11%]| 27 13%| 37| 10% 8 5% 56 13%| 27 13%| 29 13%
Ogoétem 590 | 100%| 208| 100% | 382| 100% | 160| 100% | 430| 100% | 208 | 100% | 222 | 100%

Tabela 34. Uczestnictwo w szkolnych wyjazdach o charakterze religijnym w podziale na deklarowane wyznanie
— deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

Deklarowana przynaleznos$¢ wyznaniowa
P24 — Czy
dziecko 2 9 2 2
A N (] - -
uczestniczy w < | 23| 282 2 |8 o3 ©
organizowanych 2| 88| 80 2N z 2 £9 |25 2.5 ®
w szkole . 212|838 | § 2] 2 |29 x2 8o | =2
jazdach, ktore |O9%em €1 2B 222 & o3 3E g 25 | 3®
wyjazdach, < | 5& 2|00 S| 55 <3|353 28 2g §¢ o
majg charakter 5% | <5 | $8 |52 sSl5¥8 52| £2 g2sc 5= =
o | 6| eZ|Ca 82 6cg S | S8 T0& % 3
religijny? CE |X0| g | 0o | 06 0X9 g | 82 NcScls0 g
8% |38 |=s35|83 %2835 gc o2& 2 2R58 285 s
¥XO |[AX¥ |[N® | ¥ | X0 |xa & x¥xa |20 |£|2ag =zc| O
N N N N N N N N N N N N N
Tak 308 288 5 1 0 1 6 0 o 1 2
Nie 213 169 1 1 3 14 2 11 0 7 7 2
Nie wiem 63 53 0 0 0 3 0 0| 1 1
Ogoétem 584 510 11 2 1 4 23 2 1 2 10 13 5
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UroczystoSci

Proporcje szkot zmieniajq si¢ diametralnie kiedy byta mowa nie o pielgrzymkach, ale o organizo-
wanych w 85% szkot akademiach i wystgpach z okazji $wiat religijnych, te najczesciej organizowane sa
w gimnazjach (97%) i szkotach podstawowych (90%), a najrzadziej w szkotach ponadgimnazjalnych
(55%). Swigta Bozego Narodzenia staja si¢ najczestsza przyczyna tego typu wydarzen (jasetka 91% lub
inne uroczystosci wigilijne 81%), Swigta Wielkanocne (57%), wydarzenia zwiazane z uroczystosciami
poswigconymi patronowi szkoty (30%) i zwiazane z osoba Jana Pawla I1 (21%), a w dalszej kolejnosci
zwigzane z rekolekcjami (9%) 1 odpustami w parafiach lokalnych (5%). W jednej trzeciej przypadkdéw
(28%) w tych inscenizacjach biora udziat takze dzieci innych wyznan anizeli rzymskokatolickie, przy
czym w zdecydowanej swojej wigkszosci wiaze si¢ to z obowiazkiem. Tylko w jednym przypadku
padta deklaracja ze strony respondenta, ze dzieci innych wyznan nie ogladaja takich inscenizacji, nalezy
przy tym zaznaczy¢ ze w polowie badanych szkét wydarzenia takie odbywaja si¢ w czasie przeznaczonym
na lekcje 1w 42% z udzialem proboszcza, biskupa lub innego kaptana nie bedacego katecheta w badanej szkole.

Poza stricte religijnymi wydarzeniami, praktyki religijne towarzysza w szkole takze takim wyda-
rzeniom jak inauguracja i zakonczenie roku szkolnego, dzieje sig tak w 83% badanych szkot, przy czym
w 4% z nich obecno$¢ wszystkich ucznidéw na mszach jest obowiazkowa, w tym samym odsetku szkot
uroczystosci religijne z tych okazji organizuje wigcej niz jedno wyznanie.

Zdecydowana wigkszos$¢ (82%) ucznidw bierze udziat w szkolnych uroczystosciach religijnych
takich jak Msza Sw. na rozpoczecie czy zakonczenie roku w Kosciele Rzymskokatolickim. W uroczy-
stosciach takich biorg tez udzial dzieci nalezace do innych wyznan religijnych, sa to reprezentanci
Kosciota Polskokatolickiego (9 osob), Prawostawnego (4 osoby) oraz Greckokatolickiego (3 osoby).
Udziat w takich uroczystosciach deklaruje tez 2 osoby niewierzace. 52% sposrdd ucznidw nie uczestni-
czacych w uroczystosciach religijnych stanowia deklarujacy przynalezno$¢ do Kosciota Rzymskokatolickiego.

Tabela 35. Uczestnictwo w szkolnych uroczystosciach religijnych — deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P23b — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

generalnie dziecko

uczestniczy

w szkolnych

iﬁgﬁ;g\saﬁfh Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

Msza Sw. na Ogodtem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

rozpoczecie zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

rozpoczecie rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

i zakonczenie

roku w Kosciele

rzymsko-

katolickim) N % N % N % N % N % N % N %

1 | Tak 502 82%| 156 75% 346 86%| 137 83% 365 82% | 156 75% | 209 88%

2 | Nie 109 18%| 53 25% | 56 14%| 28 17% | 81 18% | 53 25%| 28 12%
Ogotem 611| 100%| 209 | 100% | 402 | 100%| 165| 100% | 446 | 100% | 209 | 100% | 237 | 100%

Tabela 36. Uczestnictwo w szkolnych uroczystosciach religijnych w podziale na deklarowane wyznanie — deklaracje
rodzicow i ucznidw petnoletnich

P23b — Czy e .
generalnie Deklarowana przynaleznos$¢ wyznaniowa
dziecko
uczestniczy > > , 2 =
w szkolnych B E €| oo % $ S e
uroczystosciach 21521538 % — > 'S 2 R
religijnych (np. =8| c2| o = 'z €925 5 @
eligijnych (np S| 28| 86| ¢ S| $ el &2 0.9 . ®
MszaSw.na  fogetem | S |55(22|Sz| & S5 3E 55 |(“295 |g®
rozpoczecie el | ElLp g _5858<38 3o @ D8 < o
i zakonczenie ?§g <9 | 935 §§ S 2 5_3'8 5o | S2 o5 25 H
roku w Kosciele ~§ S 2 ~§ .g.g ~§ 5 ~§ 8 .§ s S % s B2 o 55E8 =S E
rzymsko- |22 |KNd |2 | G |2 20 |20 | £25828 28| ©
katolickim)
N N N N N N N N N N N N N
Tak 498 | 472 0 0 3 9 0ol O 5 2
2 | Nie 107 56 8 2 1 2 14 2 5 11
Ogoétem 605 | 528 12 2 1 23 1 2 10 13
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Symbole religijne i organizacje religijne dzialajace w szkole

W 11% badanych szkét matopolskich nawiazana jest wspotpraca z innymi organizacjami religijny-
mi niz Kosciot rzymskokatolicki. Prawie jedna trzecia szkot zglosita dziatalno$¢ organizacji rzymsko-
katolickich na ich terenie (27%), a w tym Caritasu (85%), scholi (11%) i innych (18%).

Jezeli za§ mowa o obecnos$ci symboli religijnych w szkotach to w zdecydowanej wigkszosci (98%)
sa one w nich obecne, przy czym zawsze sa to symbole rzymskokatolickie. W 83% znajduja si¢ one we
wszystkich klasach, w blisko polowie przypadkéw w pokojach administracji (45,5%) 1 pokojach na-
uczycielskich (45,5%), w 12% takze na korytarzach 1 w stotéwce, w 7% takze w sali gimnastyczne;.
Tylko 17% z respondentow deklarowalo, ze znajduja si¢ one jedynie w wybranych salach, przy czym
najczesciej taka odpowiedz pojawiala si¢ w przypadku licedw. Wladzom szkot zadano takze pytanie
o ich zdanie w kwestii obecno$ci symboli religijnych pozakatolickich, w przypadku uczgszczania do
ich szkoty dzieci innego wyznania i wyniki w grupie zwolennikow jak i przeciwnikow takiego rozwia-
zania byly wyrownane, odpowiednio 30% i 29%, przy 30% niezdecydowanych.

Zapytano takze czy uwazaja, ze szkota publiczna powinna oby¢ si¢ w ogole bez symboli religijnych
1 takiego zdania bylo jedynie 10% respondentow, przy 62% sprzeciwie. Zatem dyrektorzy w zdecydo-
wane] swej wigkszosci akceptuja obecnos¢ symboli religijnych katolickich, przy czym zdania co do
obecnos$ci symboli innych tradycji sa juz bardziej podzielone.

Przejawy konfliktow i przemocy o podlozu religijnym

2% sposrod badanych ucznidw petnoletnich i rodzicow przyznato, ze zaobserwowali przejawy
przemocy o podtozu religijnym (7 uczniow i 8 rodzicodw). Zdarzylo sig to zarowno w szkotach podsta-
wowych i gimnazjalnych jak i ponadgimnazjalnych.

Tabela 37. Przemoc o podtozu religijnym — deklaracje rodzicow i uczniow petnoletnich

P28 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty

zaobserwowat(a)

Pan(i) w szkole Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-

jakies formy L . wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna

przemocy Ogotem uczniowie rodzice zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko

pomiedzy rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)

uczniami, ktére

miaty podtoze

religijne, np.

przezwiska, N % [N % [ N| % [N| % | N % | N| % | N %

o$mieszanie,

przemoc fizyczna

lub inne?

1 | Tak 15 2% 7 3% 8 2% 6 4% 9 2% 7 3% 2 1%

2 | Nie 460 76%| 178| 86% | 282 71%| 117 70% | 343 78% | 178 86% | 165 71%

3 | Nie wiem 128 21% 21 10% | 107 27%| 43 26% | 85 19%| 21 10%| 64 28%
Ogoétem 603 | 100%| 206 | 100% | 397 | 100%| 166| 100% | 437 | 100% | 206| 100% | 231| 100%

6% sposrod ucznidw 1 3% wsrdd rodzicdw przyznato, ze zaobserwowali nieporozumienia migdzy na-
uczycielami a uczniami, ktére miaty podtoze religijne. Lacznie byto to 3% w calej probie (23 osoby).
Nieporozumienia takie zdarzaty si¢ czgs$ciej w szkotach ponadgimnazjalnych.

Podobnie w badaniach przeprowadzonych wsérdd dyrektoréw na pytanie o jakie$ formy przemocy
pomiedzy uczniami, ktore miaty podtoze religijne, np. przezwiska, oSmieszanie, przemoc fizyczna lub
inne w badanej szkole 98% badanych odpowiedziata negatywnie, podobny wynik uzyskano w kwestii
nieporozumien migdzy uczniami a nauczycielami, ktore miaty podtoze religijne. Zatem wskazniki ilo-
sciowe konfliktow o podtozu religijnym mozna uzna¢ za niskie. Nalezy przy tym pamigta¢ o zamknig-
tym charakterze pytania, deklaratywnym i posrednim charakterze tej czgsci badan.
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Tabela 38. Nieporozumienia migedzy nauczycielami a uczniami o podfozu religijnym
— deklaracje rodzicow i uczniéw petnoletnich

P29 — Czy Uczniowie/rodzice Typ szkoty
zaobserwowal(a)
Pan(i) jakie$ o Podstawo- Ponadgim- Ponadgim- Ponadgim-
nieporozumienia Ogotem uczniowie rodzice wa/gimna- nazjalna nazjalna nazjalna
pomiedzy zjum (tylko (rodzice i (tylko (tylko
nauczycielami a rodzice) uczniowie) uczniowie) rodzice)
uczniami, ktére
miaty podtoze
rellgun(—?, np. N % N % N % N % N % N % N %
przezwiska,
o$mieszanie?
Tak, ze strony o o o o o o o
1 nauczycieli 9 1% 3 1% 6 2% 4 2% 5 1% 3 1% 2 1%
o Takzestony | y00 ool 4y 5% | 3| 1%| 1 1%| 13| 3% 11| 5% 2| 1%
uczniéow
3 | Nie 468 77%| 177 | 85% | 291 73%| 120 73% | 348 79% | 177 85% | 171 73%
Nie wiem 115 19% 18 9% 97 24% 39 24% | 76 17% 18 9% | 58 25%
Ogotem 606 100%| 209 | 100% | 397 | 100%| 164 | 100% | 442| 100% | 209| 100% | 233 | 100%

Pomimo takich wskaznikow ilosciowych w tej materii wladze zdecydowanej wigkszosci szkot (88%)
wyrazaja potrzebg otoczenia uczniow — przedstawicieli mniejszosci religijnych ochrona przed przesla-
dowaniami, przy czym 70% oczekuje pomocy panstwa w tym zakresie.

Rozne wyznania w szkole

Zardéwno uczniom, jak i rodzicom zostaty w ankiecie przedstawione stwierdzenia na temat mniej-
szoS$ci religijnych, symboli religijnych, zachowania si¢ nauczycieli 1 obowiazkéw instytuciji szkolnej
wobec 0sOb innego wyznania niz rzymskokatolickie. Celem ich byto zbadanie postaw rodzicéw oraz
mlodziezy szkolnej wobec obecnosci w szkole przejawdw innych form religijnosci (deklaracji $wiato-
pogladowych, pogladéw religijnych, obecnosci symboli) niz tych, zwiazanych z Kosciotem Rzymsko-
katolickim. Oceny stwierdzen dokonywano na klasycznej, pigciopunktowej skali Likerta, gdzie 1 ozna-
czato skrajna niezgodg respondenta z danym stwierdzeniem, 5 za§ najwyzsza zgodno$¢. Ponizej
zaprezentowano przecigtne (Srednie) oceny dla rodzicéw 1 ucznidw, ktorzy dodatkowo zostali podziele-
ni na dwie grupy: pierwsza stanowili wyznawcy Kosciota Rzymskokatolickiego, druga zdeklarowani
cztonkowie innych ko$ciotow lub wyznan, osoby niewierzace lub obojgtne religijnie. Im wyzsza $red-
nia ocena, tym respondenci przejawiali silniejsza tendencje¢ do zgody z danym stwierdzeniem, a wigc
byto im ono blizsze niz w przypadku nizej ocenianych zdan.

Przecig¢tne oceny stwierdzen dotyczacych mniejszosci religijnych — rodzice

Rodzice generalnie negatywnie oceniali te stwierdzenia, ktore sugerowaty narzucanie innym wia-
snych przekonan, lub tez w jakim$ stopniu thumity swobode wyrazania pogladow religijnych. Usred-
nione oceny stwierdzen na ten temat plasowaty si¢ wyraznie ponizej potowy skali 1 byly najnizej oce-
niane. W tej grupie stwierdzen znalazly si¢ zdania dotyczace oczekiwania ukrywania swoich przekonan
religijnych przez nauczycieli (zar6wno niewierzacych, katolikdw, jak 1 przedstawicieli mniejszosci)
oraz zdanie o konieczno$ci dostosowania si¢ mniejszosci religijnych do pogladéw 1 sposobow zacho-
wania si¢ wigkszosci. W tej grupie ocen wierni Kosciota Rzymskokatolickiego byli zgodni z przedsta-
wicielami mniejszosci religijnych oraz niewierzacymi. Osoby wyznajace inne niz rzymskokatolickie
poglady religijne nieco ch¢tniej natomiast deklarowaty konieczno$¢ nieujawniania swoich pogladow
przez nauczyciela rzymskokatolickiego. Pomyst organizowania w szkole spotkan stuzacych przedsta-
wieniu innych religii oceniano nieco powyzej sredniej. Przedstawiciele mniejszosci religijnych byli
tutaj mniej wigcej zgodni z osobami, ktore deklarowaty przynaleznos¢ do Kosciota Rzymskokatolic-
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Rodzice

Jezeli w klasie uczg sie przedstawiciele mniejszo$ci wyznaniowych,
to w szkole nalezy zorganizowa¢ spotkania dla innych uczniéw i
Lekcje na temat innych religii powinni prowadzi¢ w szkole wytgcznie
Swieccy specjalisci

Katecheta rzymskokatolicki w tej szkole wypowiada sig o innych
religiach z szacunkiem

Nauczyciele, ktérzy sg wyznania RK powinni utrzymywac¢ swoje

poglady religijne w tajemnicy przed uczniami
Nauczyciele, ktorzy sg niewierzacy powinni utrzymywac ten fakt
w tajemnicy przed uczniami

W szkole powinny by¢ prowadzone lekcje na temat innych religii

Panstwo powinno poméc szkole w otoczeniu ochrong ucznidw -
przedstawicieli mniejszosci religijnych
Katecheci rzymskokatoliccy powinni w ramach lekgji religii
prowadzi¢ wyktady o innych religiach
Szkota powinna otoczy¢ uczniéw - przedstawicieli mniejszosci
religijnych ochrong przed prze$ladowaniami

Szkota publiczna powinna by¢ szkotg bez symboli religijnych

Przedstawiciele mniejszosci religijnych powinni si¢ dostosowa¢ do
wigkszosci i takze chodzi¢ na lekcje religii RK
Nauczyciele, ktérzy sa przedstawicielami mniejszosci religijnych
powinni utrzymywac ten fakt w tajemnicy przed uczniami
Uezeli do szkoly uczeszczajg wyznawcy réznych religii to czy w salach
szkolnych powinny wisie¢ symbole ich religii

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0 5,0

Czlonkowie Kosciota Rzymskokatolickiego B Inne wyznania/niewierzacy

kiego. Podobna zgodnos¢ zanotowano w przypadku stwierdzenia oceniajacego katechetg rzymskoka-
tolickiego w szkole — obydwie grupy ($r. 3,9) zgodzity si¢ z tym, ze o innych religiach wypowiada si¢ z
szacunkiem.

Generalnie zaakceptowano to, ze w szkole powinny by¢ prowadzone lekcje na temat innych religii
(nieco bardziej akceptowali to stwierdzenie niewierzacy i przedstawiciele wyznan mniejszosciowych —
sr. 4,2) oraz, ze katecheci rzymskokatoliccy powinni podczas katechez prowadzi¢ takze wyktady o
innych religiach. Zgodzono si¢ rowniez z tym, ze lekcje na temat innych religii, dla swoich uczniow,
powinni prowadzi¢ wytacznie $wieccy katecheci.

Obecnos¢ w przestrzeni szkolnej symboli r6znych wyznan wzbudzita pewne rozbieznosci w za-
lezno$ci od przynaleznosci do okreslonego wyznania. Szkota wolna od symboli religijnych bardziej
podoba si¢ przedstawicielom mniejszosci religijnych ($r 3,4) niz rzymskim katolikom ($r. 2,6). Obecno-
$ci symboli roznych religii w salach szkolnych nieco bardziej przychylni sa natomiast katolicy ($r. 3,2)
niz niewierzacy 1 przedstawiciele mniejszosci religijnych ($r. 3,2).

Generalnie rodzice uwazali takze, ze przedstawicielom mniejszosci religijnych nalezy zapewnic¢
opieke przed réznymi przejawami dyskryminacji. Z drugiej strony obowiazkiem szkoty jest zapewnié¢
rzetelng informacje na temat innych wyznan, o czym $wiadczy pozytywne nastawienie rodzicow do
poruszania tematyki innych wyznan na lekcja religii. Przecigtne oceny stwierdzen dokonywane przez
uczniéw obrazuje wykres obok.

Najnizszym poziomem akceptacji wsrod przebadanych uczniow cieszyly sig¢ stwierdzenia doty-
czace narzucania innym wyznaniom przekonan zwiazanych z dominujacym swiatopogladem oraz ukry-
wania przekonan innych niz wyznanie wigkszo$ci. Widzimy jednak, ze inaczej niz w przypadku rodzi-
cOw uczniowie, ktorzy deklaruja przynaleznos¢ do Kosciota Rzymskokatolickiego, sa nieco bardziej
sktonni naktadac tego typu ograniczenia na przedstawicieli innych wyznan niz cztonkowie innych grup
wyznaniowych lub niewierzacy.

Uczniowie deklarujacy przynaleznos¢ do mniejszosci religijnych zdecydowanie bardziej sa skton-
ni widzie¢ szkolg publiczna, jako wolna od symboli religijnych ($r. 3,6) niz ma to miejsce w przypadku
ucznidéw rzymskokatolickich ($r. 2,5). Ci z kolei byli nieco mniej krytyczni wobec obecno$ci symboli
religijnych roznych religii na terenie szkoly. Uczniowie raczej obojetnie podchodza do specjalnych
spotkan na temat innych religii.
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Przecigtne oceny stwierdzen dotyczacych mniejszosci religijnych — uczniowie

Uczniowie

Jezeli w klasie ucza sig przedstawiciele mniejszosci wyznaniowych, _ 25

to w szkole nalezy zorganizowa¢ spotkania dla i nnych
i lekcje na temat innych religii powinni prowadzi¢ w szkole
wytacznie Swieccy specjalisci
Katecheta rzymskokatolicki w tej szkole wypowiada sie o innych
religiach z szacunkiem
Nauczyciele, ktorzy sg wyznania RK powinni utrzymywaé swoje
poglady religijne w tajemnicy przed uczniami
Nauczyciele, ktérzy sg niewierzacy powinni utrzymywac ten fakt
w tajemnicy przed uczniami

W szkole powinny by¢ prowadzone lekcje na temat innych religii

Panstwo powinno poméc szkole w otoczeniu ochrong uczniéw -
przedstawicieli mniejszosci religijnych

Katecheci rzymskokatoliccy powinni w ramach lekcji  religii
prowadzi¢ wyktady o innych religiach
Szkota powinna otoczy¢ uczniéw - przedstawicieli mniejszosci
religijnych ochrong przed przeslad owaniami

Szkota publiczna powinna by¢ szkotg bez symboli religijnych

Przedstawiciele mniejszosci religijnych powinni si¢ dostosowa¢ do
wigkszosci i takze chodzi¢ na lekcje religii RK
Nauczyciele, ktérzy sg przedstawicielami mniejszosci religijnych
powinni utrzymywac ten fakt w tajemnicy przed uczniami
Jezeli do szkoty uczegszczajg wyznawcy réznych religii to czy w  salach

szkolnych powinny wisie¢ symbole ich religii

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0 5,0

Cztonkowie Kosciota Rzymskokatolickiego . Inne wyznania / niewierzacy

Dla uczniéw wazny jest temat bezpieczenstwa grup mniejszosciowych i ochrony ich przed ewen-
tualnymi przesladowaniami. Temat ten nie ro6znicuje wyznawcow religii rzymskokatolickiej 1 przedsta-
wicieli grup mniejszosciowych. Uczniowie zgadzaja si¢ takze, ze katecheci powinni porusza¢ tematyke
innych religii podczas katechez, w tej materii przedstawiciele mniejszosci religijnych 1 niewierzacy sa
nieznacznie bardziej pozytywnie nastawieni niz przedstawiciele religii rzymskokatolickiej.

Podobienstwa w ocenach rodzicow 1 ucznidow potwierdza przeprowadzona na omawianych stwier-
dzeniach analiza skupien®. Stwierdzenia, ktore facza si¢ najnizej (najblizej lewej strony wykresu) nale-
zy interpretowac, jako najbardziej podobne — rozktad odpowiedzi, §rednia ocena, sa do siebie w naj-
wigkszym stopniu zblizone. Pogrupowane stwierdzenia nie stanowia wymiardw (w sensie korelacji),
lecz na podstawie wzglednej jednorodnosci, czy tez podobnego poziomu stwierdzen mozna uznac, ze
opisuja one to samo zjawisko.

Po pierwsze mozemy wskaza¢ grupg stwierdzen odnoszacych si¢ do dziatan ograniczajacych swo-
bode wyrazania pogladdw religijnych przez przedstawicieli grup mniejszosciowych oraz narzucania im
norm i zachowan wiasciwych dla grupy dominujacej (udziat w lekcjach religii, oczekiwanie samoogra-
niczenia). Z drugiej strony mozemy wskaza¢ grupe stwierdzen opisujacych oczekiwania wobec insty-
tucji szkolnej — dzialania, jakie powinna podejmowac szkota wobec mniejszosci religijnych (opieka
nad mniejszosciami, nauczanie na ich temat). Ostatnia grupe stwierdzen stanowia poglady na temat
szeroko pojetej $wieckosci szkoly (obecnos$¢ symboli religijnych, nauczanie przez §wieckich specjali-
stow). Zarysowany w ten sposob model daje zblizone wyniki przy analizie ocen dokonywanych przez
uczniow 1 przez rodzicow.

% Analiza wykonana przy pomocy metody najdalszego sasiada, z odleglo$cia miejska, jako miara odleglosci pomiedzy
zmiennymi.

45



Analiza skupien. Podobienstwa w ocenie stwierdzen — rodzice

Nauczyciele, ktérzy sg niewierzacy powinni utrzymywac ten
fakt w tajemnicy przed uczniami

Nauczyciele, ktérzy sg wyznania RK powinni utrzymywaé
swoje poglady religijne w tajemnicy przed uczniami

Nauczyciele, ktorzy sg przedstawicielami mniejszosci
religijnych powinni utrzymywac to w tajemnicy przed uczniami

Przedstawiciele mniejszosci religijnych powinni sie
dostosowac do wiekszosci i takze chodzi¢ na lekcje religii RK

=

Lekcje na temat innych religii powinni prowadzi¢ w szkole
wytacznie $wieccy specjalisci

Jezeli w klasie ucza sie przedstawiciele mniejszosci, to w
szkole nalezy zorganizowa¢ spotkania () o tym wyznaniu

Jezeli do szkoty uczegszczajg wyznawcy réznych religii to w
salach szkolnych powinny wisie¢ symbole ich religii

Szkota publiczna powinna by¢ szkotg bez symboli religijnych

Szkota powinna otoczy¢ ucznidéw — przedstawicieli
mniejszosci religijnych ochrong przed przesladowaniami

Panstwo powinno pomoc szkole w otoczeniu ochrong,
uczniéw — przedstawicieli mniejszosci religijnych

Katecheci rzymskokatoliccy powinni w ramach lekciji religii
prowadzi¢ wyktady o innych religiach

W szkole powinny by¢ prowadzone lekcje na temat innych
religii

Katecheta rzymskokatolicki w tej szkole wypowiada sie o
innych religiach z szacunkiem

Analiza skupien. Podobienstwa w ocenie stwierdzen — uczniowie

Nauczyciele, ktdrzy sg niewierzacy powinni utrzymywac ten
fakt w tajemnicy przed uczniami

Nauczyciele, ktérzy s wyznania RK powinni utrzymywaé
swoje poglady religijne w tajemnicy przed uczniami

Nauczyciele, ktorzy sg przedstawicielami mniejszosci
religijnych powinni utrzymywac to w tajemnicy przed uczniami

i

Przedstawiciele mniejszosci religijnych powinni sie
dostosowac do wiekszosci i takze chodzi¢ na lekcje religii RK

Jezeli do szkoly uczgszczajg wyznawcy réznych religii to w
salach szkolnych powinny wisie¢ symbole ich religii

Jezeli w klasie uczg sie przedstawiciele mniejszosci, to w
szkole nalezy zorganizowa¢ spotkania () o tym wyznaniu

Szkota publiczna powinna by¢ szkotg bez symboli religijnych

Lekcje na temat innych religii powinni prowadzi¢ w szkole
wylacznie $wieccy specjalisci

Szkota powinna otoczy¢ uczniéw — przedstawicieli
mniejszosci religijnych ochrong przed przesladowaniami

Panstwo powinno pomoc szkole w otoczeniu ochrong
uczniéw — przedstawicieli mniejszo$ci religijnych

Katecheci rzymskokatoliccy powinni w ramach lekgiji religii
prowadzi¢ wyktady o innych religiach

W szkole powinny by¢ prowadzone lekcje na temat innych
religii

Katecheta rzymskokatolicki w tej szkole wypowiada sig o
innych religiach z szacunkiem

—

Podsumowujac: na bazie analizowanych stwierdzen, ze wzgledu na przecigtny poziom akceptacji,
mozna wyrozni¢ 3 grupy zagadnien, ktdre obrazuja postawy uczniow oraz rodzicow wobec tematyki
obecnosci mniejszosci religijnych w przestrzeni szkolnej. W najmniejszym stopniu akceptowane sa
ograniczenia dotyczace deklaracji $wiatopogladowych ze strony nauczycieli oraz narzucania zachowan
grupy dominujacej pozostatym. Zdaniem zaré6wno uczniow, jak i rodzicow uczniowie i nauczyciele
maja prawo do wlasnych przekonan i moga je wyrazac, szkota nie powinna zmusza¢ za$ mniejszosci do
aktywnosci, ktore sa sprzeczne z ich pogladami. Srednio lub obojetnie oceniane sa tematy zwiazane ze
swieckoscia szkoty. Tak wielokulturowos¢, jak 1 brak jakichkolwiek symboli religijnych budzi podobne
oceny. Najwyzej oceniane byly stwierdzenia dotyczace zaangazowania si¢ szkoty w zycie religijne.
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Szkota, wedhug opinii respondentdéw, powinna takze zapewnia¢ ochrong mniejszo$ciom religijnym przed
przesladowaniami oraz zapewnia¢ informacje na ich temat.

Analizujac oceny opisywanych stwierdzen dokonywane przez uczniow i rodzicOw mozna stwier-
dzi¢, ze o ile model ocen opisany dla rodzicow dziata rowniez w przypadku ucznidow, o tyle réznice
w ocenach ze wzgledu na deklarowany swiatopoglad sa bardziej wyrazne niz miato to miejsce w przy-
padku rodzicéw. Poroéwnujac oceny na trzech wyszczeg6lnionych wymiarach mozna stwierdzi¢, ze
uczniowie przejawiaja nizszy poziom akceptacji postaw 1 zachowan zmierzajacych do ograniczania
innym wyrazania wlasnych pogladow religijnych niz rodzice. W mniejszym stopniu akceptuja zakaz
wyrazania swoich pogladow tak przez niewierzacych, jak i1 katolikow 1 przedstawicieli innych mniej-
szo$ci. Uczniowie sa nieco mniej otwarci niz rodzice na $wieckie nauczanie o innych religiach w szko-
le. Podobnie tez w mniejszym stopniu wykazuja zaangazowanie dla obecnosci w przestrzeni szkolnej
wszystkich symboli religijnych 1 szkot¢ bez symboli niz rodzice. W sferze dziatan instytucjonalnych
uczniowie w mniejszym stopniu oczekuja ochrony a w nieco wigkszym nauczania przez szkote (kate-
chetow na temat innych religii) niz rodzice. Tak wsrod uczniow, jak i wsrod rodzicow katecheci naucza-
jacy o innych religiach sa nieco lepiej oceniani niz Swieccy specjalisci, ktora to kategoria nauczycieli
nie jest uczniom znana. Czg¢sto bowiem to katecheta jest jedynym specjalista od spraw religii, ktory jest
obecny w przestrzeni szkolne;.

Z przedstawionych ocen wylania si¢ oczekiwanie respondentdw, ze szkota bedzie informowac
o innych religiach, zapewni ochrong mniejszo$ciom religijnym, zagwarantuje swobode¢ wyrazania wta-
snych pogladow oraz stworzy mozliwo$¢ koegzystencji tak katolikom, przedstawicielom innych grup
religijnych, jak i osobom niewierzacym.

Podsumowanie

Podsumowujac wyniki badan ilosciowych przeprowadzonych wsrdéd wladz szkot publicznych
w Malopolsce oraz rodzicoéw uczniow i uczniow petnoletnich do nich uczgszczajacych nalezatoby przed-
stawi¢ szereg zjawisk godnych podkreslenia. Dla porzadku sprobujemy je uszeregowac w kilka kategorii.

Pierwsza z nich, a zarazem najbardziej uderzajaca bylyby praktyki jawnie naruszajace prawo usta-
nowione w Polsce dotyczace organizacji lekcji religii 1 innych kwestii wyznaniowych w szkotach
publicznych, do drugiej kategorii zaliczylibySmy niejasnosci 1 watpliwosci wynikajace by¢ moze
z braku pewnych prawnych uscislen, do kolejnej grupy zas niezbyt cz¢ste acz budzace zastanowienie
praktyki uczniéw rozbiezne z ich deklaracjami wiary wskazujace na niekonsekwencj¢ wierzen, przyna-
leznos$ci 1 dzialan, a ostatnie dotyczytyby prawnie nie rozwiazanych kwestii przenikania przestrzeni
religijnej do zycia szkolnego i przestrzeni szkolnych.

1. Do kategorii dziatan dotyczacych kwestii wyznania, lekcji religii 1 etyki naruszajacych odpowiednie
ustawy 1 rozporzadzenia zaliczy¢ nalezy:

a. Praktyke delegowania do opieki nad uczniami uczestniczacymi w rekolekcjach wielkopostnych
nauczycieli niebgdacych katechetami — na co wskazato 75% dyrektorow poddanych badaniu.

b. Praktyke stosowania o§wiadczen o nie uczgszczaniu ucznia na lekcje religii jako podstawe ,,zwol-
nienia” ucznia z zaje¢ — na co wskazato 71% nie uczgszczajacych na lekcje religii 1 86% dyrekto-
row szkot, w ktorych sa uczniowie nie chodzacy na lekcje religii.

c. Zaniechanie stosowania deklaracji rodzicow lub uczniow peloletnich o woli uczestniczenia w
lekcjach religii lub etyki—na co wskazato blisko 30% zaréwno dyrektoréw jak i rodzicow 1 ucznidw
petnoletnich.

d. Traktowanie innych poza zapotrzebowaniem wyrazonym w o$wiadczeniach podstaw organizo-
wania lekcji religii lub etyki — na deklaracje woli uczestniczenia w lekcjach religii jako podstawie
wpisania lekcji w program szkoly wskazato 18%, a etyki 29% dyrektorow.
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2. Do nigjasnosci, wynikajacych by¢ moze z brakéw lub luk prawnych, zaliczy¢ mozemy przede wszyst-
kim:
a. Kwesti¢ wptywania katechety na tresci programowe przedmiotow innych niz religia — na co wska-
zato 17% dyrektoréw badanych szkot
3. Niekonsekwencje deklaracji przynaleznosci do Kosciota lub zwiazku wyznaniowego z praktyka
szkolna, przejawiajace si¢ w! :
a. uczestniczeniu na lekcje religii rzymskokatolickiej przez osoby innego wyznania lub niewierzace,
b. uczestniczeniu przez takie osoby w rekolekcjach, pielgrzymkach,
c. uczestniczeniu przez nie w uroczystosciach religijnych bedacych cz¢scia zycia szkolnego.
Nalezy przy tym pamigtac, ze sa to sytuacje mogace wskazywaé na obecno$¢ takich praktyk
w szkotach 1 wybory do jakich zmuszeni sa uczniowie i rodzice bedacy przedstawicielami mniej-
szo$ci wyznaniowych lub bezwyznaniowych oraz presj¢ spoteczna uczestniczenia w tych prakty-
kach wraz z przedstawicielami wigkszosci dominujace;.

31 Zagadnienie uczgszczania na lekcje religii rzymskokatolickiej uczniéw innych wyznan i niewierzacych i motywacji
takiego dzialania jest szerzej poruszane w czgsci raportu prezentujacej wyniki badan jakosciowych przeprowadzonych
wsrdd przedstawicieli mniejszosci religijnych i swiatopogladowych.
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Szymon Beznic
Malgorzata Zawila

O religii w szkole — innym glosem.

Religia i etyka w szkolach publicznych w Malopolsce

z perspektywy mniejszosci wyznaniowych

Nota metodologiczna

W ramach projektu badawczego przeprowadzono serig poglebionych wywiadéw indywidualnych
oraz zogniskowanych wywiadéw grupowych z przedstawicielami mniejszosci religijnych. Ogétem w
tej czgsci procesu badawczego uczestniczylo 39 rodzicéw posiadajacych dzieci w wieku szkolnym oraz
9 ekspertdéw. W sumie w badaniu wzigto udziat 45 respondentow.
Respondenci reprezentowali nastgpujace cztery tradycje religijne:
— buddyzm
— chrzescijanstwo
— hinduizm
—judaizm

Wywiady zrealizowano z osobami reprezentujacymi rodziny laickie oraz bedacymi przedstawicie-
lami naste¢pujacych mniejszosci wyznaniowych:

buddyzm (brak identyfikacji z konkretna grupa wyznaniowa)

Wspdlnota Dzogczen w Polsce

Buddyjski Zwiazek Diamentowej Drogi Linii Karma Kagyu

chrzescijanie ewangeliczni (ko$cioty miejscowe oraz brak identyfikacji z konkretna grupa
wyznaniowa)

Instytut Wiedzy o Tozsamosci ,,Misja Czaitanii”

Kosciot Adwentystow Dnia Siddmego

Kosciot Chrzescijan Baptystow

Kosciot Ewangelicko-Augsburski

Kosciot Jezusa Chrystusa

Kosciot Zielonoswiatkowy

Polski Autokefaliczny Kosciol Prawostawny

Straznica— Towarzystwo Biblijne i Traktatowe. Zarejestrowany Zwiazek Wyznania Swiad-
kow Jehowy

Zrzeszenie Wolnych Badaczy Pisma Swigtego

Zwiazek Gmin Wyznaniowych Zydowskich oraz osoby nie identyfikujace si¢ z konkretna

grupa wyznaniowa.

Zrealizowano takze wywiady z ekspertami, do ktorych zakwalifikowano nauczycieli, w tym na-
uczycieli etyki, duchownych — przedstawicieli mniejszosci wyznaniowych bedacych zarazem rodzica-
mi dzieci w wieku szkolnym oraz nauczycieli akademickich.

Badania zrealizowano w nastgpujacych miejscowosciach wojewodztwa matopolskiego: Brzesko
Okocim, Bukowno, Gorlice, Krakéw, Nowy Sacz, Rabka.
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Wstepne zalozenie realizacji 6 zogniskowanych wywiadow grupowych oraz 9 poglebionych wy-
wiadoéw indywidualnych zostatlo w trakcie realizacji projektu poddane rewizji z powodu trudnosci
w zrekrutowaniu odpowiedniej liczby respondentow do udzialu w wywiadach grupowych. Okazato si¢
bowiem, ze cze$¢ badanych preferowata rozmowe w mniejszej grupie osob lub zgadzali si¢ na udziat
w rozmowie pod warunkiem, ze ta bedzie miata charakter wywiadu indywidualnego.

Wywiady nagrywano w celu przygotowania transkrypcji wykorzystanych w procesie analizy ze-
branego materiatu. Respondentom zagwarantowano anonimowos¢ oraz to, ze nagrania nie beda upu-
bliczniane 1 postuza jedynie do przygotowania zapisu. Z cytowanych wypowiedzi usunigto imiona
zastgpujac je umieszczonymi w kwadratowych nawiasach okresleniami stopnia pokrewienstwa, np.
[syn], [corka], [maz]. Takze poszczegdlnych respondentow oznaczono kodami.

Zakres czasowy poddany badaniu

Podczas wywiadéw poproszono respondentéw o ograniczenie si¢ do relacjonowania wydarzen,
ktore rozgrywaty si¢ w ciagu ostatnich lat —najwyzej trzech. W wyjatkowych przypadkach respondenci
komentujac aktualna sytuacje porownywali ja do tej sprzed ponad trzech lat. Niekiedy w ten sposob
poréwnywano doswiadczenia swoich starszych dzieci do mtodszych.

Strategia postepowania w zwigzku z odmiennoscia wyznaniowq ucznia

Wszyscy respondenci opisywali klasy szkolne swoich ich dzieci jako zbiorowosci, w ktorych
zdecydowana wigkszos$¢ stanowia uczniowie wyznania rzymskokatolickiego. Innowiercze zwiazki
wyznaniowe lub rodziny bezwyznaniowe czgsto byty reprezentowane przez jednego badz dwoje uczniow,
a tylko sporadycznie przez kilkoro.

Powszechnie dzieci nie uczgszczajace na lekcje religii rzymskokatolickiej odbywajace sig¢ w szkole
respondenci okreslali stowami ,,wyjatek”, ,,mniejszo$¢”, co stanowi jeden z wielu zaobserwowanych
podczas wywiadow przykladow zakorzenienia w jgzyku innowierczych rodzicow doswiadczen wyla-
czania ich dzieci przez dominujaca wigkszo$¢ poza kategorig ,,swoi”.

W klasach, do ktorych chodzity nasze dzieci, tylko one nie chodzity na religie, byty wyjatkami. (R1)

Zaobserwowano roznorodne strategie przekazywania lub nie przekazywania przez rodzicoOw in-
formacji o tym, ze ich dziecko nie bedzie uczestniczyto w lekcjach religii w szkole.

Strategia otwartosci

Strategia ta obejmuje przekazanie nauczycielowi (zwykle wychowawcy) przez rodzica informacji
o tym, Ze dziecko nie bgdzie uczgszczato na lekcje religii rzymskokatolickiej. Poinformowanie nastgpu-
je przed rozpoczgeciem zaje¢ lekcyjnych w nowym roku szkolnym. Rownoczesnie rodzic przekazuje
prosbe, by przekazac t¢ informacje takze innym uczniom z klasy. W tym przypadku w strategig t¢ nie sa
zaangazowani duchowni mniejszo$ciowego zwiazku wyznaniowego.

Pamietam, ze to byto zawsze takie mocne przezycie, jak zgtaszatam wychowawcom ten fakt, ze
dziewczyny nie bedg chodzi¢ na religie i zawsze mowitam to osobiscie nauczycielowi, z tym ze prositam,
zeby panie przekazaty to reszcie klasy, zeby przedstawita to jako$, zeby dzieci wiedziaty. (K4R)

Czasami decyzja o przekazaniu informacji w szkole, ze dziecko jest niewierzace lub innego wy-
znania niz rzymskokatolickie jest dla rodzicow problematyczne 1 wiaze si¢ z roznego rodzaju obawami.

Podesztam do dyrekc;ji, zgtositam, ze taka jest sytuacja. Pani dyrektor powiedziata, ze nalezy to zgto-
si¢ wychowawcy klasy i zgtositam. Obawiatam si¢ szkoty, obawiatam da¢ dziecko do szkoty, ze wzgledu na
religie i ze wzgledu na zywienie. Ze wzgledu tez na ksigedza, ktéry w tej szkole jest i ktdry juz mi w zyciu
narobit dziadostwa, delikatnie mowigc. (KA1)
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W innym przypadku duchowny wyznania innego niz rzymskokatolickie bedacy réwnoczes$nie
rodzicem relacjonuje swoje doswiadczenia:

Nie byto tutaj problemu. W gimnazjum, rowniez nie pamietam, zostato to przyjete w sposéb normalny,
bez zadnych perturbacji. W liceum, rowniez absolutnie Zadnych probleméw. Z tym Ze, ja dziatam tez tak, ze
od razu pierwszego dnia ide do wychowawcy, deklaruje, daje mojg wizytdwke, ulotke o Kosciele, gdyby sie
kto$ chciat wiecej dowiedzie¢, adres strony internetowej. Od razu maksimum informaciji, zeby nie byto pro-
bleméw. (Z1)

Z jeszcze odmiennym doswiadczeniem w ramach strategii otwartosci mamy do czynienia kiedy to dzieci
lub mtodziez informuja o swojej identyfikacji religijnej z wtasnej inicjatywy, z inicjatywy nauczyciela
lub katechety dokonuja prezentacji swojego wyznania (samodzielnie lub z pomoca innych oséb):

Na przyktad (wierny) jeden z naszych mtodych ludzi w kosciele, ktory chodzi do technikum, powiedziat
swojemu katechecie, Zze nalezy do naszego kosciofa, i katecheta zaproponowat mu, zeby zaprosit pastora
na lekcje, by powiedziat co$ na temat reformaciji, co$ od historycznej strony. Przygotowatem piekng prezen-
tacje multimedialng, poszedtem do szkoty i to byto wspaniate spotkanie, katecheta zadawat pytania, mto-
dziez zadawata pytania. W jego klasie juz pewnie nikt nigdy nie bedzie Zle my$lat — po pierwsze poszedt
przyktad z gory, po drugie pewne kwestie zostaty wyjasnione, i historycznie, i formalnie. Takze sg tez takie
pozytywne przyktady. (Z1)

Kolejny z rodzicow bedacy kaptanem jest zdania, ze taka strategia otwarto$ci zmniejsza ryzyko
uprzedzen 1 niecheci wobec dziecka.

No bo méwie, ja ze swoich do$wiadczerr wiem jak byto i méwitem mu, zeby nie wstydzit sig, nie
przejmowat niczym, ze kto§ mu co$ powie czy cokolwiek... Jak mowi prawde, to czemu ma mu ktos cokol-
wiek zarzucic, ze jest nieprawdg czy dokuczy¢. Ja uwazam, ze kto mowi prawde, kto sie nie chowa to... Mi
sie zdaje, ze wieksze problemy majg ci, ktorzy sie kryja (MP3)

Strategia otwartosci Swiadkéw Jehowy — studium przypadku

Zwiazek wyznaniowy Swiadkéw Jehowy (Straznica — Towarzystwo Biblijne i Traktatowe. Zare-
jestrowany Zwiazek Wyznania Swiadkéw Jehowy w Polsce) takze proponuje swoim cztonkom infor-
mowanie nauczycieli 1 wychowawcoéw o tym, ze dziecko jest cztonkiem mniejszosciowego zwiazku
wyznaniowego. Strategia ta przedstawiona jest w broszurach, z ktorymi rodzice Swiadkowie Jehowy
zapoznaja si¢ przed spotkaniem z wychowawca.

Proponowane postgpowanie obejmuje zgtoszenie si¢ rodzica do wychowawcy klasy przed rozpo-
czeciem roku szkolnego i przekazanie informacji, ze dziecko jest Swiadkiem Jehowy.

Rodzic od razu informuje nauczyciela o konkretnych zakazach, ktérych winno przestrzega¢ jego
dziecko podczas swojej obecnosci w szkole. Cho¢ istnieja indywidualne réznice, to zazwyczaj obej-
muja one zakaz oddawania czci symbolom $wieckim takim jak godlo, flaga panstwowa, czy uczestni-
czenia w wydarzeniach o charakterze religijnym takich jak np. rekolekcje, Msze Swiete, inscenizacje
jasetek, klasowe wigilie itp.

Podczas spotkania z nauczycielem rodzic zwykle wrecza mu broszure zatytutowana Swiadkowie
Jehowy a wyksztalcenie. Zawiera ona zaréwno informacje o zasadach wiary organizacji Swiadkow
Jehowy, jak 1 konsekwencjach z nich wynikajacych dla cztlonkéw tego wyznania. Niekiedy rodzice
oferuja takze mozliwos$¢ spotkania nauczyciela z przedstawicielem zboru, ktory gotow jest przedstawic
mu specyfik¢ tego wyznania.

Zawarto$é broszury Swiadkowie Jehowy a wyksztalcenie stanowi interesujacy przyktad publikaciji
przygotowanej przez zwiazek wyznaniowy w celu przekazania nauczycielom podstawowych informa-
cjina temat specyfiki wyznania, przygotowania pedagogdw do obecnosci w przestrzeni szkolnej uczniow
Swiadkow Jehowy, a zarazem shizacej zmniejszeniu kosztow psychologicznych ponoszonych przez
takich uczniéw w konsekwencji przestrzegania szeregu zakazéw i nakazéw odrdzniajacych to wyzna-
nie od dominujacej wigkszosci.
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Broszura rozpoczyna si¢ od cytatu wypowiedzi Barucha Spinozy ,,Staratem si¢ ludzkiego postg-
powania nie wy§miewaé, nie optakiwaé ani nie potepia¢, lecz je zrozumie¢” (Swiadkowie Jehowy
a wyksztatcenie, 1995). Adresowana jest do pedagogéw chcacych podjac trud zrozumienia pogladow i
przekonan ucznidw, wérod ktérych sa takze dzieci Swiadkow Jehowy.

Jako pedagodzy, stoicie Panstwo wobec wyzwania, z jakim rzadko mieli do czynienia wychowawcy
w minionych wiekach — pracujecie z uczniami o réznych przekonaniach religijnych. (1995: 14)

Od pierwszej strony tekst informuje czytelnika, ze uczniowie Swiadkowie Jehowy maja ,,nietypo-
we” poglady. W broszurze znajdujemy zachgtg do zapoznania si¢ z nimi oraz uwagg, ze ,,zrozumienie
cudzych wierzen nie jest rtownoznaczne z ich zaakceptowaniem ani przejgciem, a udzielanie informacji
nie jest nawracaniem” (1995: 2). Autorzy broszur podkreslaja, ze zostala ona przygotowana jedynie
w celu przedstawienia zasad regulujacych zycie Swiadkow Jehowy by umozliwi¢ nauczycielom zrozu-
mienie takich uczniow i utatwi¢ wspotdziatanie z nimi. Zaznaczaja, ze Swiadkowie Jehowy ucza swoje
dzieci wspdtpracowac z nauczycielami i ,,cenia sobie, gdy pedagodzy odnosza si¢ do nich ze zrozumie-
niem i szacunkiem” (1995: 2). W broszurze znajdujemy wyjasnienie, ze Swiadkowie Jehowy respek-
tuja obowiazek szkolny naktadany przez §wieckie prawo oraz podkreslenie, ze edukacja $wiecka jest
dla Swiadkow Jehowy bardzo wazna i zachgcaja oni swoje dzieci do nauki i wywiazywania si¢ z obowiaz-
kow szkolnych. Broszura podkresla, ze dla Swiadkéw Jehowy bardzo wazne jest rozwijanie w sobie
przymiotéw moralnych 1 duchowych.

Broszura podkresla prawo rodzicow do wychowywania swych dzieci w duchu wtasnych przeko-
nan politycznych oraz petna jest wezwan do uszanowania pogladéw osdb nalezacych do mniejszosci
religijnych. Wyliczono tam takze te specyficzne cechy doktryny Swiadkéw Jehowy, z ktérymi moga
zetknac si¢ w szkole nauczyciele. Sa to:

— odmowa obchodzenia dnia urodzin, ktére uznawane sa w tym zwiazku wyznaniowym za wy-

wodzace si¢ z poganstwa i majace zwiazek astrologia (Chociaz Swiadkowie Jehowy szanujq
prawo innych do Swigtowania urodzin, sami nie chcq w nich uczestniczyc, s. 14),

— odmowa uczestniczenia w §wigtowaniu Bozego Narodzenia i wszelkich zajgciach w szkole
zwigzanych z tym $wigtem, ktore dla swiadkoéw tkwi korzeniami w poganskim §wigcie naro-
dzin boga Stonca, §wigcie zimowego przesilenia, rzymskich Saturnaliach,

— odmowa uczestnictwa we wszelkich uroczystosciach, ktore maja bezposredni lub posredni
zwiazek z religia,

— zachowywanie neutralno$ci w sprawach politycznych, odmoweg uczestnictwa w ceremoniach
patriotycznych, w tym oddawanie honoréw fladze panstwowej, $piewania lub grania hymnu
panstwowego (co traktowane jest jako akt uwielbienia).

Strategia cz¢sciowego ukrywania odmiennosci wyznaniowej

Strategia czgSciowego ukrywania odmienno$ci wyznaniowej stosowana jest przez tych rodzicow,
ktorzy nie przekazuja nauczycielom informacji do jakiej mniejszosci wyznaniowej nalezy ich dziecko,
lecz ograniczaja si¢ do nieposytania dziecka na lekcje religii rzymskokatolickie;.

[Syn] nie moéwi, ze jest buddysta, ale wszyscy wiedzg, ze nie chodzi na religie. Chyba, Zze najblizszym
kolegom, ktorzy sie dziwig, ze nie wierzy w Boga, ale to jego sprawa, nie ma problemu z tym.

Czy myslata pani by zapoznaé, chociazby w przyblizeniu, z buddyzmem innych rodzicow?

Nie, nie myslatam o tym. Nie ma takiej potrzeby, buddyzm nie misjonuje. Moze fajnie by byto gdyby
ludzie sie dowiedzieli troche, ale jak kto$ chce, to szuka. Nie chce narzucaé sie z tym tematem, bo wtedy
dopiero zaczetalby] sie jakas szopka, chyba nie bytoby to fajne dla mojego syna. (BKK1)

Moze nie tyle nauczycieli sie batem czy dyrekgji, by jakie$ represje miaty by¢ z tego tytutu, bardziej
innych dzieci, innych rodzicéw. (SM1)
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Strategia calkowitego ukrywania odmiennosci wyznaniowej

Niektorzy rodzice przyjmuja strategi¢ czasowego ukrywania odmiennosci wyznaniowej dziecka.
Ich dziecko uczestniczy bowiem w lekcjach religii rzymskokatolickiej w szkole, by ujawni¢ fakt bycia
przedstawicielem mniejszosci np. dopiero w drugiej klasie szkoty podstawowej przed komunia §wigta.

Znam tez osoby, ktdére nie chca by ich dziecko sie wyrdzniato, bo inno$¢ moze spowodowac izolacje i gnebienie
dziecka, znam takie przypadki. (P1KB)

Bywa takze, ze rodzice i dzieci catkowicie ukrywaja swoja przynalezno$¢ religijna, chociaz przez
naszych respondentow strategia ta byta krytykowana. Twierdzili oni, ze w przesztosci byla stosowana
zdecydowanie czesciej niz ma to miejsce obecnie.

Ona pochodzi z takiej troszke dalszej rodziny mojego meza corka i, moj [syn] mowi: [imie] sie nie przyznata
i chodzi na religie rzymskokatolickg. A ma ksiedza grekokatolickiego w rodzinie.

Czyli ona chodzi tylko na religie rzymskokatolicka?

Ja nie wiem.

Ona jest prawostawna?

Ona jest grekokatoliczka, ale chodzi na religie rzymskokatolickg z catg klasa.

A dlaczego si¢ nie przyznata?

Nie wiem.

To sie czesto zdarza?

Zdarza sie. (KP2)

Zaobserwowano trzy podstawowe typy strategii podejmowanych przez rodzicéw i pelno-
letnich uczniéw — przedstawicieli mniejszo$ci wyznaniowych 1 niewierzacych w kwestii
upubliczniania ich przynaleznosci religijnej 1 Swiatopogladu w srodowisku szkolnym.

e Strategia otwartosci

e Strategia czesciowego ukrywania odmienno$ci wyznaniowe;j

e Strategia catkowitego ukrywania odmienno$ci wyznaniowej

Realizacja poszczeg6lnych strategii przez jednostki moze by¢ stymulowana przez zwiazek
religijny, moze mie¢ charakter ciagly, niezmienny lub zmienia¢ si¢ w czasie. Sposoby
1 formy realizacji strategii przebiegaja w sposob indywidualny zalezny od wielu czynnikow.
Istnienie wypracowanej przez zwiazek religijny strategii utatwiajacej rodzicom upublicz-
nienie przynaleznosci religijnej swojego dziecka oraz przedstawienie rdznic i podobienstw
z dominujaca wigkszoscia niewatpliwie zwigksza szanse harmonijnego wspoétistnienia w
przestrzeni szkolnej mniejszosci 1 dominujacej wigkszosci religijnej. Co najwazniejsze,
jest dziataniem prowadzacym do wzrostu potencjatu wiedzy 1 ostabiania sity stereotypu.

Reakcja na ujawnione odmiennosci wyznaniowe
Reakcje nauczycieli
Akceptujaca — neutralna
Generalnie rodzice nie wskazywali na trudnosci 1 problemy zwiazane z ujawnieniem wychowaw-
cy klasy informacji o tym, ze ich dziecko nie bgdzie uczgszczato na lekcje religii rzymskokatolickie;.
Zazwyczaj rozmowy z nauczycielem, czy dyrektorem szkoty przebiegaty w spokojnej atmosferze. Pe-

dagodzy przyjmowali do wiadomosci decyzjg rodzica i jej nie komentowali. Nie podejmowali takze
z rodzicami dyskusji na temat ich decyz;ji.
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Z tego co pamietam, nie mieliSmy zadnych problemoéw, Pani przyjeta to bardzo fajnie. Wyda-
je mi sie, ze ta jego wychowawczyni pierwsza byta bardzo $wiadoma kobietg, przyjeta to w sposéb
normalny, zaakceptowata, przyjmowata wtedy oceny rokrocznie, nawet jak jeszcze nie mielismy
punktu katechetycznego, zgodzita sie wpisywac nasze oceny do dziennika i tak je wpisywata. (Z1)

Reakcja negatywna

W pojedynczych przypadkach rodzice spotykali si¢ z reakcja, ktora odebrali jako ,,niezadowole-
nie”, ,,zazenowanie”. Odnosili wrazenie, Ze nieuczgszczanie przez ich dziecko na religi¢ rzymskokato-
licka stanowi ktopot i zaburzenie rytmu funkcjonowania szkoty.

Oczywiscie my nie chcieliSmy posyta¢ dzieci na religie, wiec pisali§my takie oswiadczenie na samym
poczatku, co nie byto bardzo na reke pani dyrektor. A my je pisalismy, bo w szkole nie przestrzegano tego
prawa, ze rodzice powinni napisa¢ oswiadczenie, jesli chca, zeby ich dzieci chodzity na religie, bo nalezy
ona do zaje¢ dodatkowych. W zwigzku z tym my pisaliSmy co roku takie osSwiadczenie, ze prosimy, zeby
nasze dzieci byly zwolnione z lekcji religii, poniewaz jesteémy wyznawcami innego ko$ciota. Pani dyrektor
nie byta zbyt zadowolona.

A jak wyrazata to swoje niezadowolenie?

Czuta sie zazenowana. A ja prositem tez, zeby to pismo byto w dzienniku, bo zdarzato sie w miod-
szych klasach — zeréwce, pierwszej klasie, ze dziecko byto odsytane na religie, bo gdzie$ trzeba je byto
pokierowac, Swietlica nie byta otwarta, no i w tych rozmowach na te tematy wychodzito, Zze pani dyrektor nie
byta zadowolona. (PM)

Jedna z respondentek opowiada histori¢ jej dziecka uczgszczajacego do przedszkola. Ponizsza
sytuacja — bezposredniego przymuszania dziecka do uczestniczenia w lekcjach religii ma charakter
wyjatkowy —ale nalezy tez przypomnie¢, Ze nasze badania nie obejmowaly dzieci w wieku przedszkol-
nym, a takimi najtatwiej jest manipulowa¢ wbrew ich woli lub woli ich rodzicow. Pozwalamy sobie
jednak przytoczy¢ t¢ opowies¢ aby wskazac na r6znego rodzaju reakcje 1 dziatania opiekunow dzieci,
a takze na potrzebg monitorowania sytuacji przedszkoli w tym zakresie.

Dziecko mi sie przyznato ktéregos dnia, ze byto na religii. Opisato mi doktadnie wyglad ksiedza —
zamartam, poniewaz napisatam o$wiadczenie, ze dziecko nie bedzie chodzi¢ na religie i takie oswiadczenie
na poczatku roku szkolnego sie pisato. A tu znienacka, w ciggu roku, ja sie dowiaduje od samego dziecka,
dobrze, ze umie artykutowac; wyartykutowato, ze byto na religii, wiec ja do pani dyrektor: pani dyrektor
sktamata, bo powiedziata, ze nie.

P&zniej, patrze sie, inna matka chodzi taka smutna, smetna, no i okazato sie, ze drugie dziecko tez
byto zaciggane, z innego koéciota, i matka chodzita po prostu cata przerazona, co sie dzieje. Ja powiedzia-
tam... Ja posztam, jestem osobg bardzo odwazng jesli chodzi o te kwestie, i powiedziatam, ze nie zycze
sobie. ,A bo moze ona by chciata...”, ale powiedziatam, ,nie prosze Panig, moje dziecko nie bedzie cho-
dzi¢”. | ta druga mama, widzac mojg postawe, zrobita doktadnie to samo i zaczeta sie usmiechaé! A ja jg
widziatam, nie bytam pewna ze to jest ta mama, nawet nie wiedziatam, ktéra to mama, tylko widziatam, ze
przychodzi kobieta, siada, zmeczona, przerazona i widziatam, ze cos$ si¢ dzieje z tg kobieta, Ze ona sie nie
czuje w tym przedszkolu. | dopiero pozniej, jak dowiedziatam sie catkiem przez przypadek, ze to dziecko nie
chodzi na religie, tamto drugie, nawet nie wiedziatam ktore... Pézniej sie od swojego dziecka dowiedziatam,
ktéry to chiopiec... (KA1)

Reakcja pozytywna
Respondenci takze przywotali reakcje nauczycieli, ktore jednoznacznie oceniali pozytywnie.

Kiedy$ wychowawczyni pozytywnie zareagowata, powiedziata: no jest tutaj inne dziecko, inny kolega
z innego wyznania i zupetie inaczej mogt jako$ porozmawiac z kolegami, oczywiscie przez wspotprace
Z panig wychowawczynig, o naszym wyznaniu. | to jest takie pozytywne, a z drugiej strony w tej samej szkole
podstawowej byta taka sytuacja, ze ja powiedziatem, Ze nie bedzie chodzit na religie, to zaproponowano mi
lekcje etyki. Ja powiedziatem, ,nie, prosze panig’, przede wszystkim, kto bedzie prowadzit takie lekcje?
Zakonnica, to dzigkuje bardzo. | to jest wtasnie paranoja systemu, to nie chodzi o to, ze to bedzie etyka, tylko
kto to bedzie prowadzit. (MA3)

Jedna z respondentek opowiedziata o bardzo pozytywnie ocenionym przez nia drobnym gescie
bibliotekarki, pod opieka ktdrej jej corka czesto spedzata wolne lekceje religii.
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[Corka] bardzo sie zaprzyjaznita z panig bibliotekarka, bo tam wiekszg grupg przesiadujg w tej biblio-
tece. Wrecz taki mity gest jg spotkat ze strony pani bibliotekarki, ktéra wie, dlaczego [corka] tak regularnie
tam u niej bywa i naprawde majg tak dobre relacje. Kiedy$, w trzeciej czy czwartej klasie pani bibliotekarka
byta na pielgrzymce w Izraelu i wtedy to byto akurat niedaleko $wigt Chanuka i przywiozta jej takie czekola-
dowe pienigzki, ktdre sg w czasie Swiat wykorzystywane do gry w drejdel. Poza tym, ze ta religia jest
w srodku zajec i ze w klasach sa krzyze, [corka] nigdy nie spotkata sie z Zzadnymi niezrecznymi sytuacjami,
ani ze strony nauczycieli ani ze strony katechety ani dzieci. (KJK)

Reakcje rzymskokatolickiego katechety/ki

Niektorzy z rodzicow sygnalizowali, ze ujawnienie w szkole tego, ze ich dziecko nie bedzie uczesz-
czato na lekcje religii rzymskokatolickiej wywotywalo reakcje ksigdza lub katechety prowadzacego
katechezy. Formutowano zaréwno pozytywne, jak i negatywne opinie na temat takich reakcji.

Reakcje pozytywne

Chwalono tych katechetdw, ktorzy tak samo traktowali uczniéw nieuczestniczacych, jak i uczest-
niczacych w lekcjach religii.

Ksigdz jest madry, ani jej nie szykanuje, ani nie komentuje. Traktuje jg tak jak kazdego innego ucznia. (K1R)

Za bardzo pozytywne uznawano przedstawione takze w niniejszym raporcie przyklady zaintere-
sowania si¢ ksiedza lub katechety uczniem innego wyznania, pochwalenie jego wiedzy np. z zakresu
znajomosci Biblii, czy historii chrzescijanstwa, a nawet poproszenie go o przedstawienie zasad wiary
swojego kosciota na forum klasy.

Reakcje negatywne

Wprawdzie nie zanotowano wielu reakcji katechetow, ktdre nosityby znamiona dyskryminacji,
niemniej niekiedy dochodzito do sytuacji, w ktorych — zdaniem rodzicow — duszpasterska troska wyra-
zata si¢ w niedelikatnosci nauczyciela religii i ostatecznie wptywata na zwigkszenie kosztéw psycho-
logicznych ponoszonych przez ucznia.

Jednym z przykiadow jest historia ucznia, ktdry nie uczegszczat na religie, a gdy raz przyszedt
zobaczy¢ jak wyglada taka lekcja, to katecheta z powodu braku zeszytu do religii usunat go z klasy.
Duchowny wiedzial, Ze uczen ten nie uczg¢szcza na religig, wydaje si¢ wigc, ze nie chcial, by wziat on
udziat w katechezie. Uczen — jak deklaruje rodzic — ,,bardzo przezyt t¢ sytuacje i poczut si¢ taki odrzu-
cony” (JK).

Wedlug relacji respondentoéw zdarzaty si¢ sytuacje negatywnego oceniania osob innego wyznania
lub ich religii przez katechete rzymskokatolickiego w obecnosci innych ucznidéw. Takie sytuacje zda-
rzaja sig, co interesujace, takze w przypadku spotecznosci zroznicowanych religijnie.

Przyszedt syn jaki$ taki smutny, dopiero wieczorem powiedziat mi, ze katecheta wypowiadat sie [...]
na temat religii i stwierdzit, ze prawostawni to sg tacy... Wierzg tylko przez pot, tacy ,potpoganie”.

Tak powiedziat na lekciji religii? Czy on wiedziat, ze dziecko jest z takiej rodziny?

Oczywiscie, ze wiedziat. Zresztg [syn] tego nie kryje, wiedzg o tym koledzy. Kolega z tawki mowi do
niego: ale [...], no to jak to, ty nie wierzysz w Boga do konca?

Ale [syn] potem to powiedziat. Poczut sie bardzo... On zwigzany akurat z cerkwig, bo jest ministran-
tem, lubi to. Zrobito mu sie bardzo przykro. Ale prosit: ,mamusia, nie chodz do katechety”. Ja nie wiem co
mam zrobi¢ w tym momencie, moze rzeczywiscie na razie odpusci¢, jesli sytuacja sie jeszcze raz powtoérzy,
to chyba bede musiata p6j$¢. My dziecku wpajamy, uczymy co to jest sprawiedliwo$¢, a tu sie okazuje.... No
jak tak mozna.

Jak syn przezyt te sytuacje?

No przezywat emocjonalnie, przezyt bardzo. (MP2)
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Inny z respondentéw wspomina podobna historig.

Najbardziej go zabolato, iz katechetka wydawata sie da¢ pozytywny oddzwiek na jego deklaracje
0 wyznaniu, a pdzniej negatywne opinie innym uczniom przekazywata. (Z2)

| co ona powiedziata?

(wtrgcenie innego respondenta) Ze my jestesmy sektg!

Chyba mnie nawet nie to najbardziej zabolato... Bo [syn] jest taki, ze potrafi rozmawia¢ na argumenty,
wiec by przedstawit argumenty, ale najbardziej poczut sie niesprawiedliwie potraktowany, bo gdy rozmawiali
o tym, Ze nie bedzie chodzit na katecheze, to ta katechetka sie na to zgodzita, a w momencie gdy nie byt on
obecny, bardzo Zle powiedziata o tym kosciele, posrednio o nim. (Z2)

W konsekwencji wedtug relacji respondentki jej syn udat si¢ do katechetki.

| tu sie sprawa zaczeta, on poszedt do niej, zapytat sie jej przy klasie ,dlaczego?”. To do niego dotarto
przez kolege. | to nie byto fajne, bo to jest dyskusja ucznia z nauczycielem, niezbyt réwna. (Z2)

W tej sytuacji nie podjgto zadnych dalszych krokow wobec katechetki, mimo takiej propozycji ze
strony kaplana wyznania mniejszosciowego.

Ja chciatem interweniowad, jest sytuacja, ze dyrektor szkoty mnie doskonale zna, byt on na naszych
réznych imprezach koscielnych, nie ma absolutnie Zadnego problemu w zwigzku z tym kim jestem, wrecz
przeciwnie, okazuje mi wielki szacunek. | mysle, ze gdybym zainterweniowat, to sprawa by sie wyjasnita w
5 minut, ale [syn-wierny] powiedziat mi, Zze woli jednak zeby nie, to jego ostatni rok szkolny, zostawmy to tak
jak jest, on prébuje sobie sam poradzi¢. Wiec mu powiedziatem, Ze jesli tylko dojdzie do wniosku, Ze inter-
wencja jest potrzebna, ja momentalnie bede. Ale do tej interwencji nie doszto, sprawa sie rozeszta po
kosciach. (Z1)

Bywa takze, ze przedstawiciele mniejszosci podejmuja si¢ w podobnych sytuacjach dziatan inter-
wencyjnych.

Kiedy$s mielismy tez sytuacje dotyczacq mtodej dziewczynki, gdzie siostra zakonna lub katechetka tez
gdzie$ tam pozwolita sobie powiedzie¢ ,to jest sekta itd.”, ja (pastor) wtedy postanowitem zainterweniowac
na wniosek rodzicow, ubratem koloratke, co rzadko robig, ona przydaje sie czasami do takich specjalnych
nabozenstw czy chwil, poszedtem do dyrektora, zajgtem stanowisko, no i dyrektor poinstruowat katechetke
i sytuacja wiecej sie nie powtdrzyta. Czasami jest potrzebna tego typu interwencja, jesli ona wystepuje
z pozycji pastora i jakby jest skierowana do dyrektora, w wiekszosci wypadkdéw odnosi bardzo pozytywny
skutek. (Z1)

Jedna z sytuacji, ktora zrelacjonowano ponizej dotyczyta przypadku, w ktérym dziecko przestato
uczeszezaé na lekcje religii w czwartej klasie szkoly podstawowej, co wywotato reakcj¢ ksiedza
w postaci prosby o spotkanie z rodzicem, ale przekazanej za posrednictwem innych uczniow, co przez
rodzica zostato odebrane jako wyraz niedelikatno$ci 1 inwazyjnosci.

Moje dziecko chodzito przez pierwsze 3 lata na religie i normalnie przystgpito do komunii, natomiast
wypisatam jg w 4-tej klasie z religii. Zgtositam to wychowawczyni i rownocze$nie posztam do dyrektora.
Reakcja ze strony pani dyrektor byta normalna, powiedziata, ze skoro nie chodzi to nie chodzi, ze strony
wychowawcy wiasciwie tez, natomiast ksigdz prosit przez kolezanki corki, zebym ja przyszta do niego
i porozmawiata, dlaczego coérka nie chodzi na religie. Nie posztam do ksiedza na te rozmowe. Generalnie
musze powiedzie¢, ze nikt nie utatwiat mojemu dziecku zycia, wrecz przeciwnie. (R1)

Jak wynika z przeprowadzonych wywiadéw powyzsza sytuacja nie byta jedyna tego rodzaju. Inni
respondenci takze wspominali o rozmowach z katechetami, ktére bywa ze przyjmuja forme negocjacji
lub ,,przywracania do porzadku”.

Byta siostra zakonna, ktéra uczyta religii w szkole. Chciatam zwolni¢ mojg corke z zaje¢ i zostatam
wezwana do siostry... To byta ciekawa rozmowa, z poczatku z punktu widzenia takiego... Siostra zakonna
chciata mi pokazac, tak odczutam, ze droga, ktérg wybratam dla moich dzieci jest zta i powinnam sie jednak
nad tym bardzo zastanowic.

Czy pamieta pani jak ona to ujeta?

Ona mi po prostu data do zrozumienia, czy ja sobie zdaje sprawe, ze z dobrej drogi biore dzieci. (...)
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Z tego stusznego kierunku zabieram dzieci. Ale po dtuzszej rozmowie... Ta siostra zakonna wbrew pozorom
byta otwarta, rozmawiatySmy troche dtuzej, a poniewaz ja wczesniej bylam w kosciele katolickim, to moze
tatwiej mi byto z nig znalez¢ wspolny jezyk, powiedziatam jej jak to sie zaczeto, i w ktérym$ momencie, moze
nie dosztySmy do zupetnego porozumienia, ale byta na tyle otwarta, ze postuchata tez mojego zdania.
ZakonczyliSmy rozmowe w takim momencie, ze ona powiedziata ,aha, rozumiem, okej”. Nie bylo to juz
takie, ze ona chciata mnie odwréci¢ od decyzji, ale ona jg zrozumiata i sie z nig zgodzita i pozwolita mi przy
tej decyzji pozostac. To byto takie pozytywne, acz poczatek byt trudny. (Z2)

Dyskusja katechety z uczniem innego wyznania — studium przypadku

W trakcie wywiadow respondenci sporadycznie narzekali na postawe §wieckich katechetow 1 du-
chownych rzymskokatolickich wobec ich dzieci. Najczgsciej wskazywali na zbyt fatwe formutowanie
przez nich krytycznych ocen oraz pewna niedelikatnos¢, ktérej ofiarami bywaty dzieci.

W zrelacjonowanym ponizej przypadku doszto do ewidentnego naduzycia, ktore po zgltoszeniu
protestu przez rodzicow dziecka zakonczylo si¢ przeprosinami i porozumieniem pomigdzy stronami
konfliktu. Sytuacja ta stanowi z jednej strony przyktad negatywnej postawy duchownego, ktory wy-
Smiewat przekonania religijne uczennicy, z drugiej zas$ jest pozytywnym przykladem tego, w jaki spo-
sob nawet tak powazna sytuacj¢ mozna pozytywnie rozwiazac.

Opisywana sytuacja miata miejsce w jednej ze szkot podstawowych w maju 2009 roku w okresie
przygotowan uczniow klas drugich do Pierwszej Komunii Swigtej. Po zakonczeniu lekcji religii, na
przerwie, kiedy do klasy przyszla uczennica, ktora nie uczestniczyta w tej lekcji 1 spedzata ja w swietli-
cy ksiadz przy catej klasie zaczat z nia dyskutowac.

Zadat jej pytanie: ,A ty masz Pana Jezusa w sercu?”, [...] zaczat méwi¢ wySmiewajaco ,a gdzie sie
ochrzcitas?”, ,a jaka komunia?” i zaczat jg tak wySmiewac przy catej klasie. | to byt proboszcz, ktory wtedy
objat te parafie. (PM)

Wedhug relacji rodzica, ksiadz po zapytaniu uczennicy, czy ma Jezusa w sercu, zapytat takze
o chrzest mowiac, ze pewnie byla chrzczona w basenie dajac do zrozumienia, Ze jest to chrzest mniej
godny. Dalej miala pojawic¢ si¢ w ustach katechety groZzba wiecznego potgpienia.

My przedstawiamy to, co nam powiedziata [cérka], jak ona to odebrata. Prawdopodobnie nie doszliby-
$my nigdy do istoty rzeczy, tego, co zostato powiedziane, bo tez kazde dziecko mogtoby przedstawi¢ to
inaczej, co ustyszato, ale chodzito nam o to, co [cérka] przezyta i czego ona do$wiadczyta, i te stowa byty dla
niej wiasnie takie ostre. | to, co ona powiedziata, ze ksigdz byt niezadowolony z tego, ze cata klasa nie
nauczyta sie tego, co powinna, a juz zblizat sie czas tej komunii i [ksigdz] byt bardzo zdenerwowany, i kiedy
ona sie pojawita, zostata sprowokowana do jakiejs rozmowy. [...] i padly te ostre stowa, ze jesli sie nie
nawroci do kosciota katolickiego, to zostanie potepiona, péjdzie do piekia. (PM)

Rodzice zareagowali na t¢ sytuacj¢ pismem protestacyjnym skierowanym do dyrektor szkoty, ku-
ratorium oraz kurii biskupiej. W pismie powotali si¢ na Konstytucj¢ RP i wolno$¢ wyznania oraz zazna-
czyli, ze nie zgadzaja si¢ na takie traktowanie ich dzieci przez katechete.

Zwracamy sie z uprzejma pro$bg o wyjasnienie przez dyrekcje sprawy zaatakowania naszej corki (...)
przez nauczyciela religii katolickiej ks. (...) do jakiego doszto podczas zaje¢ w dniu (...). W dniu tym podczas
przerwy miedzy lekcjami zawotat do siebie naszg corke (...) i w obecnosci czesci klasy wySmiewat jej prze-
konania i praktyki religijne, a takze straszac ja, ze jezeli nie wroci do kosciota katolickiego, to pojdzie do
piekta. (Fragment listu interwencyjnego)

W efekcie interwencji najpierw doszto do spotkania ojca dziewczynki z ksigdzem, podczas ktore-
go przedstawil on ksiedzu swoje zarzuty i oczekiwania, a ten przeprosit go za swoje zachowanie. Na-
stepnie doszto do publicznego spotkania w klasie szkolnej, gdzie przy obecnosci wszystkich uczniow
ksiadz odczytal oswiadczenie, w ktorym przeprosit dziewczynke za swoje zachowanie.

W obecnoéci pani wychowawczyni [...], pani dyrektor i tego ksiedza, i [...] ja bytem wtedy na tej lekcji,
ksigdz proboszcz odczytat oswiadczenie przepraszajgce nasza corke. ChcieliSmy, zeby to zastato odkreco-
ne publicznie, tak jak miato miejsce publicznie. Bo to daje takie przyzwolenie dzieciom... on dat przyktad, Zze
mozna lzy¢ i wySmiewac sie z tej osoby. (PM)
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Ostatecznie rodzice dziewczynki uzyskali oczekiwane zadoscuczynienie moralne i uznali sprawe
za zamknieta. Rzeczywiscie do kolejnych eksceséw juz nie dochodzito, a nawet, jak thumaczy ojciec
dziecka

Poprawito sie w tym sensie, ze od tego czasu pani dyrektor daje rodzicom pisma do podpisania z tg
deklaracja, ze chcg, aby ich dzieci uczeszczaty na lekcje religii. | druga pozytywna rzecz, jaka sie po tym
wydarzyta to, Zze do tej pory nie byto mozliwosci, zeby te lekcje religii byty albo na poczatku albo na koncu, a
od tej pory okazato sie, ze nie ma problemu i od tego 2009 roku te lekcje religii sg robione albo na poczatku,
albo na koncu. (PMB)

Warto zaznaczy¢, ze ksiadz nie przejawial wczesniej wobec tej uczennicy negatywnych zacho-
wan, wrecz przeciwnie, rozmawiat z nia podczas przerw, w tym takze o kwestiach wiary. Tym bardziej
atak, ktérego doswiadczyta byl dla niej zaskakujacy i bolesny.

Kiedy ona przyszta do domu, rozptakata sie, rozzalona bardzo takg sytuacjg. Bo rozmawiata wczesniej
z tym ksiedzem i on dla niej byt — w tej sytuaciji jakiegos odrzucenia przez klase — takg osobg, z ktdrg rozma-
wiata bardzo czesto, nawet inni nauczyciele mi zwracali uwage, Ze ona z ksiedzem caty czas rozmawia. (PMB)

Akurat widziata w nim takg przyjazng dusze, ze z nim mogta porozmawia¢. Wiec dla niej to byt taki
podwajny cios, bo ksigdz byt dla niej takg osoba, ktora byta dla niej ukojeniem, schronieniem, bezpieczen-
stwem, a tu nagle atakuje jg i oSmiesza przy klasie. Dla niej to byt podwadjny cios. (PMB)

By¢ moze procedura prawna, ktdra uruchomili rodzice moglaby by¢ dziataniem podjetym dopiero
wtedy, gdyby zawiodly inne formy protestu, na przyklad skierowanie najpierw pisma wytacznie do
dyrekcji szkoly 1 katechety. Rodzice dziecka uznali jednak, Ze takie dzialania nie gwarantuja szybkiego
rozwigzania problemu i wyeliminowania tego typu negatywnych zachowan katechety w przysztosci.

Tu moze wyjasnie, dlaczego tak ostro poszlismy. Moze kto$ sie zapytac¢, dlaczego od razu do kurato-
rium [...] i do kurii pisalismy itd. Z mojego do$wiadczenia wynika, ze raczej ksieza nie stuchajg tego, co sie
mowi, robig po swojemu, wedtug swojego widzimisie. A kiedy jest co$ konkretnego, stoi za tym prawo, to
muszg sie do tego ustosunkowac. Wiele kosciotow ma ten problem, Ze nie wie, jak korzystac z prawa, ktore
im sie nalezg, czy bojg sie korzysta¢. Natomiast prawo daje nam wszystkim réwnouprawnienie, prawo
kazdego broni i tylko trzeba umie¢ z niego skorzystac. Dlatego ta sytuacja zostata tak pozytywnie zatatwio-
na, bo poszlismy drogg prawng. (PMB)

Reakcje innych uczniow

Czes$¢ respondentow twierdzita, ze fakt nie uczestniczenia niektorych uczniow w lekcjach religii
nie wzbudza negatywnych reakcji innych uczniéw.

Twierdzono, ze w mniejszych miejscowosciach nauczyciele, a takze uczniowie zwykle juz wcze-
$niej wiedza, ktorzy z ucznidow nie beda uczestniczy¢ w lekcjach religii, szczegdlnie jezeli edukacje w
danej szkole pobierato starsze rodzenstwo nowego ucznia.

U nas to byto tak, Zze juz od lat nasze kolejne dzieci nie chodzity na religie, tak ze z jednego na
drugiego przechodzito i wszyscy w okolicy wiedzieli, ze jak kolejny cztonek naszej rodziny przychodzit do
szkoty, no to wiadomo byto. (R1)

Reakcje negatywne

Niektorzy respondenci sygnalizowali jednak, Ze nieuczestniczenie ich dziecka w lekcjach religii i
przynalezno$¢ do wyznania innego niz rzymskokatolickie wywolywato negatywne reakcje innych
uczniow, np. wyzwiska. Czesciej sygnalizowali takie problemy rodzice uczniow szkot podstawowych.

U nas tez sie zdarzato, ze dzieci méwity ,A ty wierzysz w diabta, ty nie chodzisz na religie”, ale to nie
byto jakie$ takie mocne pietnowanie, tylko takie Izejsze. (KR1)

Jakies rzucenie uwagi, o tam siedzg niewierzacy i tyle. (N1K)

Byly tu sytuacje, méwie o relacjach miedzy dzie¢mi, ze byli nazywani sekciarzami, albo kociarze, albo... Ale ja
z nimi porozmawiatem, to mysle, Ze to nie wynika z negatywnego nastawienia, ale z niezrozumienia. (MA4)
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W przedstawionym ponizej przypadku wyciszenia agresji nie wywotata nawet lekcja przeprowa-
dzona na ten temat przez wychowawcg klasy, co samo w sobie nalezy uzna¢ za przyklad pozytywnej
reakcji nauczyciela.

Generalnie musze powiedzie¢, ze nikt nie utatwiat mojemu dziecku zycia, wrecz przeciwnie .

Na czym polegato to utrudnienie?

Koledzy i kolezanki jg szykanowali. Wyzywali jg od Zydéwek, od muzutmanek.

lle ona wtedy miata lat?

Byta w 4-tej klasie, wiec 11 lat.

Czy byly inne formy szykowania, poza wyzwiskami?

Nie.

A kiedy to byto?

3 lata temu.

Czy nauczyciele jakos na to reagowali? Czy pani to zglaszata?

Nauczyciele sami nie reagowali, musiatam to zgtasza¢. Wiem, ze przeprowadzono jedng godzine wycho-
wawczg, kiedy corki nie byto w szkole i pani starata sie wytlumaczy¢ dzieciom, zeby byly tolerancyjne itd.,
ale to nie odniosto jakiego$ wiekszego skutku.

Czy to sie pdzniej jakos samo wyciszyto?

Wyciszylo sie w ten sposoéb, ze corka poszta do gimnazjum. (R).

W sytuacjach doznawania jakiej$ formy przemocy, niecheci czy wykluczenia spowodowanych
odmiennoscia religijna pomocna okazuje si¢ obecnos¢ w klasie innego ucznia lub uczennicy tego same-
go lub innego wyznania mniejszosciowego.

Po prostu... Akurat jestem w dobrej sytuacji, ze tam jest jeszcze jedna dziewczynka z naszego koscio-
fa, jest komitywa. Razem sie trzymajg. Nie sg to takie rzeczy... Je$li chodzi o przesladowania, to nie. Po
prostu wsrod dzieciakow sg gtupie ztosliwosci. Raczej nie skupiamy sie na tym, nie uwazam, ze trzeba od
razu iS¢ do szkoty, interweniowaé, dziewczyny sobie same zatatwity sprawe. | sprawy nie byto. (Z5)

Reakcje pozytywne

Relacjonowano takze pozytywne zachowania ucznidéw, ktorych przykladem moze by¢ obrona
kolezanki przez zaczepkami, docinkami.

Nasza cérka przyjazni sie z kolezanka, ktéra pochodzi z bardzo religijnej katolickiej rodziny i okazuje
sie, ze bardzo czesto ta kolezanka katoliczka staje w obronie naszej [corki], kiedy sg jakies takie sytuacje,
ze kto$ jej dokucza, ze nie jest katoliczka i to jest takie fajne. Nawet [corka] sama to zauwazyta, ze ona
pochodzi z takiej rodziny, a jednak... (K1R).

Reakcje innych rodzicow

Relacjonowano takze reakcje niektorych rodzicdéw, ktore mozna uznaé za krytyczne wobec dzieci
nie uczestniczacych w lekcjach religii 1 ich rodzicow. Wérdd relacjonowanych przypadkow warto tu
przytoczy¢ dwa.

Pierwszy to przywotanie krytycznych reakcji rodzicéw ucznidéw z drugich klas szkoty podstawo-
wej, ktore pojawity si¢ w okresie przygotowan dzieci do Pierwszej Komunii. W tym przypadku rodzic
o przekonaniach laickich okreslit reakcje innych rodzicéw na fakt, ze jego dziecko nie uczgszcza na
religig, jako ,,nagonke”.

W podstawowce wychowawczyni tak normalnie to przyjeta, nie byto tutaj probleméw. Gorzej byto tak
w okresie komunii z rodzicami innych dzieci, bo to troche zrobita sie taka nagonka — ,dlaczego nie?”, ,dla-
czego nie komunia”?

Z czyjej strony wychodzita ta nagonka?

Ze strony innych rodzicow. [...] W gtowie im sig¢ nie chciato pomiescic, ze jak to dziecko do komunii nie
przystepuje... byto wprost do mnie méwione, ze krzywde dziecku robie, nie wychowujac go w religii rzym-
skokatolickiej. (JK)
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Drugi przyktad zwiazany jest z interwencja czgsci rodzicoéw, ktorzy nie dopuscili do odgrywania
w szkolnych jasetkach roli Matki Boskiej przez dziewczynke, ktora nie chodzila na lekcje religii.
W tym przypadku jeden z rodzicow przeprowadzit rozmowe z wychowawczynia 1 powiedziat, ze ta
uczennica nie powinna gra¢ tej roli poniewaz ona nie wierzy w Boga. Dziewczynka rzeczywiscie nie
byla chrzescijanka, lecz cztonkinig hinduistycznego zwiazku wyznaniowego o charakterze teistycznym.

Z corkg byt taki motyw z jasetkami, ona ma takie zdoIno$ci aktorskie, jak jeszcze byta w podstawowce
— moéwimy o szkole podstawowej na osiedlu, gdzie ja mieszkam od lat, wszyscy sie znajg — tam wtasnie te
jasetka byty. Pani postanowita, ze ona bedzie grata Matke Boska. Problem wtasnie wyniknat nie od szkoty,
dyrekcji, a od rodzicow: ,jak ona moze gra¢ Matke Boska, jak ona w Boga nie wierzy”. [...] Kobieta, rodzic
jednego dziecka, powiedziata to do nauczycielki, przy dzieciach. Nie znajgc nas zupetnie, po prostu nie
chodzimy do kosciota, uznata, ze w Boga nie wierzymy. (SM1)

Kluczowa w tej historii wydaje si¢ reakcja nauczycielki nauczania poczatkowego, ktora ulegta
presji rodzicow. W efekcie czego opisywana tu uczennica nie zagrata roli Matki Boskiej w szkolnych
jaselkach.

Wie pan jak zareagowat nauczyciel?
Wiem, ze tam potem zostato wkreconych wiecej rodzicéw, i ta matka, ktéra byta ,najbardziej przedsie-
biorcza” w temacie przepchata to, i nasza cérka finalnie nie grata Matki Boskiej. (SM1)

Opisywana sytuacja to przyktad pozbawienia mozliwosci zagrania przez uczennicg gtoéwnej roli
w spektaklu szkolnym organizowanym przez nauczyciela nauczania poczatkowego z przyczyn stricte
religijnych. Tym samym stanowi przyktad dyskryminacji ze wzglgdu na wyznawana religig.

Zmiany w czasie — zmniejszanie si¢ zachowan nietolerancyjnych

Podczas wywiadow respondenci czgsto siggali pamigcia do wlasnych doswiadczen szkolnych
1 opowiadali o dyskryminacji ze wzgledu na wyznawana religig, ktorej doswiadczali jako dzieci. Po-
wszechnie konstatowano, ze aktualnie sytuacja jest lepsza 1 dzi§ dzieci nie doswiadczaja juz az tak
trudnych sytuacji, jakich doswiadczali ich rodzice.

Na pewno to sie zmienia z czasem i nie ma poréwnania, jak na nas kiedy$ miauczano i pluto. To nie sg
juz te czasy. Moze sie to zmienia, moze nie reagujg juz tak jak kiedys, [wtrgcenie innej respondentki:] /
oswoili sie/ ale w $wiadomosci na pewno to zostato, ze ,niekatolickie” to niestety to jest ,be”. (M2R)

Inni respondenci moéwili podobnie, przytaczajac historie pochodzace ze swoich biografii, aby wska-
za¢ zmiang, ktora zaszta w ciagu ostatnich 20 lat.

Jak mowig, to jest kwestia przede wszystkim mentalnosci. Wszystko co sie generalnie tyczy koscio-
téw od 20 lat sie sukcesywnie zmienia. [...] 20-25 lat temu, my mieliSmy nagminne sytuacje, ze rodzice
wyrzucali dzieci z domu, formalnie. ,Jesli chcesz by¢ tam — won”. To dotyczy ludzi, ktérzy mieli 18 lat, ale
mogli wylecie¢ z jedng walizka. (...) Ja jestem takim przyktadem. Mama mi pokazata drzwi, zaraz po matu-
rze, powiedziata ,nie pokazuj sie wiecej w domu”, ja wyszedtem jak statem, wzigtem jedne buty, sweter,
kurtke. Nie miatem nic wigcej. Dobrze, ze przyjaciel pozwolit mi chwile w piwnicy mieszka¢, drugi potem
u kogos w mieszkaniu, powoli stawatem na nogi. Ale to $wiadczy o tym, jaki mieliSmy klimat w Polsce, jaka
byta sytuacja. My$smy np., ja stuzytem wtedy w (...) w koSciele, i tam byto takich sytuacji 4 albo 5.

Mtodzi ludzie w wieku 19 lat... No bo 15-sto, 16-sto latek, w ogdle nie byto mowy, kijem dostat przez
grzbiet, ,zabije cie jak tam jeszcze raz pojdziesz” i koniec. (...) to tez nieco inna sytuacja, rézne osoby
z obszaru wsi, co do starszych, byty sytuacje pobic, byta sytuacja ze jednemu cztowiekowi podpalili dom,
tylko dlatego, ze zaczat chodzi¢ do nas do zboru. Dzisiaj to absolutnie nie bytoby takiej sytuaciji. Jakie$
stowne tam... Ale nie ma mowy o represjach fizycznych.

Mentalnoé¢ sie zmienia, edukacja sie zmienia i spos6b patrzenia Polakéw. Swiadomo$é sie zmienia.
Mentalno$¢ jest bardziej tolerancyjna, nie wiejska, a miejska — nie chce oczywiscie nikogo obrazac, ale
wiemy o co chodzi. Ta matomiasteczkowa, klaustrofobiczna mentalnos¢ zaczyna sie przemienia¢ w otwarta,
europejskg, Swiadomag. To nie znaczy, ze oni przestajg by¢ katolikami, oni sg i jak najbardziej cenig swojg
tozsamo$¢, rzadko sig spotykamy z postawag ,tylko katolicyzm, poza tym sekta”, chyba, ze jak mowig, poza
miastem, w mie$cie rzadziej. Zmienia sie to tez dlatego, ze nasze koscioty po 89' roku, my tak naprawde
wtedy wyszliSmy z podziemia dopiero, komuna, wszystko, formalnie kosciot (...) istnieje od 89 roku. (P1)
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Rodzice i dzieci — przedstawiciele mniejszosci wyznaniowych po przekazaniu infor-
macji o swojej przynalezno$ci moga si¢ spotkac z reakcjami wszystkich 0sob zaangazowa-
nych w zycie spotecznosci szkolnej:

e innych uczniéw

e innych rodzicéw

e nauczycieli/wychowawcow

e katechetéw

Reakcje wszystkich tych os6b moga mie¢ charakter:

® pozytywny

® negatywny

e neutralny, akceptujacy

Czesto przedstawiciele mniejszosci religijnych maja zarowno pozytywne i neutralne,
jak 1 negatywne doswiadczenia. Do reakcji uznanych przez respondentow za negatywne
zaliczy¢ mozemy:

e wykluczenie z uczestnictwa w aktywnos$ciach szkolnych,

e obrazanie, uzywanie pejoratywnie nacechowanych okreslen, wysmiewanie,

e nawracanie na religi¢ rzymskokatolicka,

e przymuszanie do uczestnictwa w lekcjach religii rzymskokatolickiej lub w rytu-
atach religijnych.

Do reakcji pozytywnych zaliczy¢ mozemy:

e Zawigzywanie si¢ bliskich relacji pomimo odmiennos$ci wyznaniowej,

e Obrona przedstawicieli mniejszos$ci wyznaniowych w trudnych dla nich sytuacjach,

¢ Prezentacja wyznania ucznia lub umozliwienie mu takiej prezentacji

Przedstawiciele mniejszosci w odpowiedzi na negatywne zachowania i dziatania, kto-
rych do$wiadczaja ze strony przedstawicieli wigkszosci decyduja si¢ podejmowac dziata-
nia naprawcze lub podejmuja decyzje o ich zaniechaniu.

Zaobserwowano, ze obecnos¢ w klasie wigkszej liczby dzieci — przedstawicieli mniej-

szo$ci wplywa pozytywnie na ich sytuacje.

Optymizmem moga napawa¢ wskazywane przez respondentow zmiany reakcji na
odmiennos¢ wyznaniowa, ktore zaszly od czasow ich dziecinstwa. Te zostaly uznane za
pozytywne i zmierzajace w kierunku wi¢kszej tolerancji i akceptacji.

Lekcje religii rzymskokatolickiej
Kryteria oceniania ucznia

Niektérzy z rodzicow krytykowali uwzglednianie w kryteriach oceniania ucznia w ramach lekcji
religii rzymskokatolickiej uczestnictwa w nabozenstwach religijnych.

Dziecko w tym [rzymskokatolickim] gimnazjum chodzi na religie, tyle ze tu religia traktowana jest jak
kazdy inny przedmiot, natomiast nikt si¢ jej nie pyta, ani nie stawia jakichs$ plusikéw za to, ze byta na mszy
czy na rozancu, w przeciwienstwie do tego, co byto w szkole podstawowej, ze ksigdz tam tak sie wypowia-
dat, ze jesli dziecko nie chodzi na r6zaniec, to dostanie jedynke. (K1R)

W czwartej klasie poszedt na kilka lekciji tej katechezy i tam wynikto pare probleméw. Pierwszy — ze ta
pani katechetka stawiata plusiki wszystkim dzieciom, ktére chodzity do ko$ciota, wiec [syn] tych plusikow nie
dostawat, bo nie chodzit. [...] Kiedy$ wyskoczyt, ze on byt z tatg w synagodze i ze tez chce tego plusika.
katechetka mu go nie data. (MJK)

Dzieci majg obnizang oceng w szkole za nieuczestniczenie [w nabozenstwach]. Nawet rodzice, ktorzy
sg bardzo aktywni parafialnie, [...] oSwiadczaja, ze dziecko nie bedzie chodzito np. w czwartki, bo w czwartki
ma angielski. [Stysza] to co dla Pani jest wazniejsze angielski czy msza? [...] Ksigdz obnizat dzieciom oceny
w szkole za brak uczestnictwa. Sg systemy karteczkowe, albo systemy naklejkowe. Sg wydawane naklejki
i dziecko ma zbiera¢ naklejki. Jezeli ilu§ tam naklejek, czy krzyzykow nie uzbiera... Zresztg takie mate
dziecko zapytane, no dlaczego ma ktamac, uczymy dzieci, zeby nie klamaty i ono méwi wprost ,czy bytes?”
nie, nie bytem no i ocena jest +3, 4 dla takiego matego dziecka no to jest dramat. (MLO)
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Uzaleznianie ocen na lekcjach religii w szkole od uczestnictwa w nabozenstwach jest niezgodne
z wytycznymi formutowanymi przez Komisje¢ Episkopatu Polski. Jeden z rodzicow przywotat trudno-
sci w kontakcie z ksiedzem katecheta, ktory nie reagowal na te wytyczne i prosby formutowane przez
dyrektora i rodzicow.

[Ksigdz] w zwigzku z tymi ocenami byt zapraszany [na wywiaddwki]. Dyrektor szkoty nie ma na niego
zadnego przetozenia, po prostu nie moze z nim dojs¢ do porzgdku, bo dyrekcja szkoty jest bardzo w porzad-
ku tutaj i naprawde chciataby oduczy¢ tego oceniania. Nie przychodzi w ogole na wywiadéwki. Odmawia
przychodzenia. [...] Byly préby zwrocenia uwagi, zeby nie oceniat aktywnoéci w koéciele. Rodzice w jednym
z lat protestowali w tej sprawie, zwracali uwage. W jaki sposob protestowali? W czasie przygotowan do
komunii wtasnie stawali, rozmawiali z nim w ko$ciele itd. i bardzo agresywnie sie¢ zachowywat, trzaskat
drzwiami, wychodzit i nie podejmowat rozmowy. Méwit, ze ma inne spotkanie, ze musi wyjs¢ i nie ma czasu
(MLO).

Traktowanie uczestnictwa w rytuatach religijnych jako jednego z kryteridw oceny z religii wysta-
wianej przez katechetg jest szczegolnie problematyczne wobec przedstawicieli mniejszosci religijnych
1 $wiatopogladowych, ktorzy z ro6znych przyczyn uczgszczaja na lekcje religii rzymskokatolickiej. Po-
przez takie praktyki moga si¢ czu¢ wykluczeni i traktowani jak uczniowie drugiej kategorii.

Lekcje religii rzymskokatolickiej a tolerancja

Podczas wywiadéw pojawialy si¢ narzekania na brak troski ze strony katechetéw rzymskokatolic-
kich o uczenie uczniow szacunku i tolerancji dla przedstawicieli mniejszo$ci religijnych i niewierza-
cych. Niektorzy z respondentow twierdzili, ze podczas katechez tematyka taka w ogole nie pojawia sig,
a katecheci niekiedy wrecz przekazuja tylko krytyczne opinie na temat innowiercow.

Jedli [jest] w szkole taki przedmiot, ktéry moze powodowac takie napiecie, takg dziwng sytuacje, to
szkota powinna by¢ zobligowana z urzedu do tego, zeby to tak zabezpieczy¢, zeby unikng¢ wszelkiej dys-
kryminacji, szykanowania i tych sytuaciji, ktére sg norma, sg niewtasciwe i jakos nasze dzieci kaleczg czy
dotykajg. To jest po prostu niekonstytucyjne, ze dziecko postane do szkoty publicznej spotyka sie z takimi
sytuacjami, to jest po prostu karygodne. (MR)

Zdarzaja si¢ jednak i sytuacje o odmiennym charakterze, wskazujace na mozliwos¢ wspotpracy
katechety z dzie¢mi innego wyznania, ich rodzicami lub kaptanami innych wyznan, prowadzace we-
dhug respondentow do wzrostu §wiadomosci o odmiennosci, tolerancji i wzajemnego szacunku.

W tym roku [na wizycie duszpasterskiej] byt taki mtody ksigdz, on juz wiedziat, ze przychodzi do oséb innego wyzna-
nia, ze bardzo chetnie porozmawia w ramach takiego spotkania ekumenicznego. No i, zaczelismy rozmawia¢ (...) i on
opowiadat, iz miat u siebie takg dziewczynke (wyznania mniejszo$ciowego), chyba w gimnazjum, i to byta peretka, dziecko,
ktore wszystko wiedziato. Uwazam wiasnie, ze wielokrotnie nasze dzieci sg $wiadectwem, dla katechety np. Dla mnie to
byto tak mito ustyszec¢, ze byt dumny, Ze jest takie dziecko... (Z1)

Podobna sytuacj¢ przytacza inna respondentka tego samego wyznania.

W szkole $redniej [corka] uczestniczyta [w katechezie rzymskokatolickiej], poniewaz jej fundament
wiary byt na tyle ugruntowany, ze mogta uczestniczy¢, byta prawg rekg siostry, mogta wypowiada¢ swoje
zdanie w autorytecie chrystusowym, Ze tak jest napisane w Biblii, ona wszystko wiedziata, gdzie co jest
napisane. Siostra sie naprawde jakby podpierata jej osobg i jeszcze jej kolezanka, ktdra byta jakby podob-
nego wyznania. (Z2)

Respondentka zwraca uwage na powazne konsekwencje postawy katechety rzymskokatolickiego,
ktéry dla wielu ucznidéw jest wzorem i autorytetem.

Jezeli katecheta nie wie i w taki sposdb mowi, i potem jeszcze traktuje osobe bez szacunku — daje
przyktad innym. Co sie dzieje: [syn] mowi do tej pory, ze przykfad idzie z gory i potem uczniowie tez przestajg
szanowac i traktujg inaczej niz wszystkich. Te dzieci majg problemy, ja widze po [synu] Zze sobie radzi, ale
jest trudno (Z2).
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Deklaracje ucz¢szczania lub nieuczeszczania
na lekcje religii rzymskokatolickiej

Praktyka zwiazana deklaracjami uczestniczenia przez uczniow w lekcjach religii rzymskokatolic-
kiej bywa rozwiazywana w szkotach matopolskich na dwa sposoby.

Oswiadczenia o nieuczestniczeniu w lekcjach religii

Niekiedy relacjonowano sytuacje kiedy — wbrew obowiazujacym uregulowaniom prawnym —
wychowawcy lub wladze szkoét oczekiwali napisania oswiadczen o tym, ze uczen nie bedzie brat udzia-
hu w lekcjach religii rzymskokatolickie;.

U nas szkota zazgdata ode mnie napisania takiego oSwiadczenia, ze dziecko nie bedzie uczeszczaé
na religie. Ja oponowatem przeciwko temu, bo wiedziatem, Ze z mocy ustawy uczeszczanie na katecheze
ma charakter deklaratywny, w zwigzku z tym nie musze sktada¢ o$wiadczenia, ze nie chce. Mimo to szkofa
bardzo represyjnie podeszta do tego. Dyrektor polecit wpisywac [synowi] godziny nieobecnosci na religii,
dopoki to oswiadczenie nie zostanie ztozone. (MJK)

Takie o$wiadczenia czgsto wymagane sa przez wladze szkot rokrocznie.
Na zmiang praktyki w tym zakresie wptywaja rozne czynniki, np. zorganizowane dzialania zwiaz-
kéw wyznaniowych lub ich przedstawicieli.

Pamietam sytuacje, gdy my jako rodzice musielismy pisa¢ prodbe do dyrekcji, by nasze dzieci zostaty
zwolnione z lekgji katechezy. W momencie kiedy u nas zostata zarejestrowana szkétka niedzielna, okazato
sie przy zatatwianiu wszystkich formalnosci, ze rodzice wtasciwie majg poprosi¢ szkote o zorganizowania
jakiejkolwiek katechezy, i od tego dopiero wyszto w naszej szkole, ze rodzice wszyscy, jak ich dzieci rozpo-
czynajg nauke, majg ztozy¢ o$wiadczenie, iz proszg o dang religie. A tego wczesniej nie robiono. (Z2)

Czasami stanowcza reakcja rodzicéw, wskazujaca na stan prawny powoduje zmiang praktyki
1 charakter wymagan nauczycieli 1 wtadz szkot.

Wiaénie to byt jeden z trudniejszych momentow, kiedy nauczycielka poprosita mnie w rozmowie sam
na sam, niepublicznie, delikatnie, przed wywiaddéwka, zebym podpisata takie odwiadczenie [...], zebym ja
napisata, ze méj syn nie bedzie chodzit na religie. Ja odpowiedziatam, Zze nie widze zasadnosci pisania
takiego oswiadczenia, bo religia jest przedmiotem ponadobowigzkowym, o ile mi wiadomo i Ze ja chyba nie
powinnam pisac takiego oéwiadczenia. Nauczycielka powiedziata, ze ona w takim razie jeszcze sie dowie,
dopyta. Kiedy to zrobita, poprosita mnie, zebym podpisata oSwiadczenie, Zze biore odpowiedzialnos¢ za
moje dziecko w czasie trwania lekcji religii; skoro ono nie bedzie na lekgji religii, ze ja przejmuje nad nim
kontrole, szkota sie zrzeka odpowiedzialnosci. (R1)

Niekiedy takie o§wiadczenia pozyskiwane sa od rodzicow niejako przy okazji zbierania innych
informacji o uczniu.

UzupetnialiSmy taka deklaracje. To byta taka ankieta, ktorg nalezato wypemic, z roznych wzgledow:
obiady, jezyki, cata reszta réznych rzeczy. Byta rubryka dotyczaca lekcji religii: ,czy moje dziecko bedzie
uczestniczy¢ w lekcjach religii”, tak lub nie, mysmy sie pod tym podpisywali. Do tego bylo mnéstwo zobowig-
zan, np. stroju szkolnego, wygladu ucznia, itp. Wszystko byto na jednej kartce. (LKK)

Zdarzaja sie takze takie formularze o§wiadczen woli, w ktorych szkota postuguje si¢ formuta o§wiad-
czenia rodzicow lub ucznidw o tresci: czy chca by dziecko/ uczen uczgszczato na lekcje religii/ nie
uczgszezato. W tym przypadku rodzic lub uczen musi zakresli¢c wtasciwa odpowiedz lub skresli¢ nie-
wiasciwa. Oswiadczenie takie nie jest jednak o§wiadczeniem woli, ktore powinno by¢ wymagane przez
szkofle.

W szkole rozdano wszystkim dzieciom z pierwszych klas oswiadczenie czy chcg uczeszczac na lek-
cje religii, czy nie uczeszczac. [...] Na kartce byto uczeszcza¢ tamane na nie uczeszczac (JK).

63



Szereg respondentow przyznato réwnoczesnie, ze nie oczekiwano od nich podpisywania drukow,
w ktorych musieliby oswiadczy¢, ze ich dzieci nie beda uczestniczy¢ w lekcjach religii rzymskokatolic-
kiej w szkole. Twierdzono natomiast, Ze jeszcze kilka lat temu takie sytuacje zdarzaty si¢ czgsto.

Oswiadczenia woli

Czg$¢ rodzicow wspomniata o sktadaniu deklaracji jako bezproblemowej, rutynowej czynnosci —
wypehieniu formularza informujacego o woli uczestniczenia w danym rodzaju zajec.

Sa tylko formularze do wypehienia, z tym nie ma problemu, nie trzeba specjalnie za tym chodzi¢, po
prostu nauczyciele na wywiaddéwce puszczajg karteczki, gdzie sie wpisuje na jakie zajecia chce sie dziecko
posytaé. (BKK1)

To zwykle sie odbywato na pierwszym zebraniu na poczatku roku, wszystkim rodzicom rozdawano
karteczki. [...] Ci, co chcieli, zeby ich dzieci chodzity na religie, to mieli podpisa¢ te karteczki, a ci, co nie
podpisali, to bytlo rownoznaczne z tym, ze nie chca. | sprawa zostata w tym momencie zamknieta.(KJK)

Jeden z rodzicow przyznal, ze pomimo tego, ze nie wypehit oswiadczenia woli, to jego dziecko
1 tak zostato zapisane na lekcje religii, na ktore zaczeto uczgszeza¢. Rodzic stwierdzit, ze w takich
przypadkach nalezy ustnie zglosi¢ wychowawcy brak wypehienia deklaracji woli, co dopiero wtedy
bedzie skutkowa¢ wypisaniem dziecka z lekc;ji religii.

Dobra ilustracja kwestii sktadania oswiadczen woli jest wypowiedz matki bedacej rownoczesnie
nauczycielka. Wypowiedz wskazuje na to, ze w szkotach, gdzie sa liczebne mniejszosci religijne, kto-
rych przedstawiciele maja dostep do lekcji religii wlasnego wyznania wypracowano wobec ich przed-
stawicieli praktyki zgodne z prawem i stosuje si¢ je bez zadnych problemdw, natomiast w przypadkach
gdy mniejszosci sa mniej liczebne lub nie sa zorganizowane, to takie praktyki nie zostaly wypracowane
lub stosuje si¢ praktyki niezgodne z wytycznymi wynikajacymi z prawa.

Kazdy rodzic jest zobowigzany do wypetnienia deklaracji uczestnictwa w danej religii i w kazdej szkole
jest statut i w tym statucie mamy zapisane, ze do ktérego$ tam kwietnia majg rodzice ztozy¢ deklaracje
odnos$nie nauczania jezykdéw grup etnicznych i mniejszosci narodowych, bo jezyk femkowski to jest jako
grupa etniczna, i od razu sktadajg deklaracje uczestnictwa w lekcjach religii.

Ze beda uczestniczyé?

Tak, ze bedg. Gdyby na przyktad dziecko nie chciato uczestniczyé, rodzic sobie nie zyczy, no bo rézne
sg dzieci, ateici mogag by¢ i tak dalej, to wtedy pisze sobie, ze nie chce... | to musi byc, to jest u dyrektora w
dokumentaciji. (...) Natomiast jesli chodzi o mojego syna, ktoéry chodzi w tym roku, wtasnie o nim zaczetam,
ze on chodzit do gimnazjum, a w tym roku chodzi do szkoty $redniej w [miescie]. | byto co$ takiego, ze
wychowawczyni kazata zapyta¢ czy zapisac, ktore dziecko na religie chodzi¢ nie bedzie. No ale ja ttumacze
synowi, ze to chyba nie o to chodzi, ze nie bedzie chodzito, bo on bedzie chodzit, tylko na inng, a wiadomo,
ze od ktoregos tam roku, ze jezeli sie deklaruje, to jest to obowigzkowe. | méwie, ty bedziesz chodzit
na religie, tylko na religie inng. | zadzwonitam do ksiedza dziekana [...], i on mi powiedziat jak to sie nazywa,
ze to miedzyszkolny punkt, itd. No i napisatam takie pisemko, do... Nawet nie wiem czy do dyrekc;ji, czy
tak napisatam, ze bedzie uczestniczyt w takich i takich lekcjach, i on na trzydzie$ci pare dzieci jest jedyny.
(KP1)

Oswiadczenia o wzigciu odpowiedzialnosci
za dziecko podczas lekcji religii

Cze$¢ rodzicow, z ktorymi przeprowadzono wywiady przyznata, ze podpisuja jedynie o§wiadcze-
nia o wzigciu odpowiedzialnosci za dziecko w sytuacji, gdy religia jest pierwsza lub ostatnia lekcja
a dziecko w niej nie uczestniczy. Wtedy przychodzi ono do szkoty pdzniej lub wychodzi wezesniej —
rodzice podpisanie takich o§wiadczen o braniu odpowiedzialnosci przez rodzica za ,,za te godziny
lekcyjne, kiedy nie ma religii” uznawali za zasadne.

Woydaje mi sie, ze chodzi o to, ze jesli religia jest na ostatniej lekcji i moje dziecko wychodzi wczes$niej

ze szkoly, to ja odpowiadam za nie, poniewaz nie wychodzi z réwiesnikami; czy tez jezeli religia jest na
pierwszej lekcji i dziecko przychodzi pdzniej do szkoty, przynajmniej mnie to tak ttumaczono.(R1 K2)
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Roéwnoczesnie zaobserwowano, ze nie wystepuje w tej kwestii uregulowana praktyka — niekiedy
w tej samej szkole jedni nauczyciele oczekuja takich oswiadczen, za$ inni nie. Niekiedy sprzeciw rodzi-
ca powodowat odstapienie szkoty od oczekiwania podpisania takich o§wiadczen.

Byly sygnaty od nauczycieli — [cérka] jest teraz w 5-tej klasie — jak ona zaczynata szkote podstawowa,
czyli 5 lat temu, zeby napisac takie oSwiadczenie, natomiast [mgz] zaprotestowat, ze nie ma takiego obo-
wigzku i wtasciwie skonczyto sie tylko na tym, ze mySmy tego o$wiadczenia nie napisali i juz nie byto
wezwan ze strony szkoty do tego. (KR1)

Bywalo takze, ze o§wiadczenia o nie uczestniczeniu w lekcjach religii taczono z o§wiadczeniami
o braniu odpowiedzialnosci za opieke nad dzieckiem.

Po prostu skifadalismy takie oSwiadczenie, wtedy sktadaliSmy jeszcze prosbe o zwolnienie dziecka
z katechezy i ze prosimy o zwolnienie do domu, bierzemy za niego odpowiedzialnos¢. (Z4)

Uczniowie pod opieka szkoly

W sytuacji, gdy lekcje religii nie sa pierwszymi lub ostatnimi lekcjami to uczniowie nie uczestni-
czacy w nich zazwyczaj przebywaja w $wietlicy szkolnej lub w bibliotece.

Dzieci przebywajg wtedy pod opieka pani w bibliotece, one sie do tej biblioteki majg obowigzek zgto-
si¢, pani bibliotekarka o tym wie, i one po prostu te godzine spedzajg w bibliotece; albo czytajg, albo odra-
biajg lekcje pod jej okiem, albo surfujg po internecie. Przez te 45 minut sg pod jaka$ opieka, taka informacje
dostaliSmy. Rozumiem, Ze trzeba by strasznie stang¢ na gtowie, by wszystkie klasy miaty religie na pierw-
szej lub ostatniej lekcji, wiec nie mam o to pretensji. (LKK)

Zdarzaja sig sytuacje, ze rodzice sa proszeni o odebranie dziecka ze swietlicy.

Pare dni temu byly rekolekcje i pani zadzwonita do mnie, zeby przyj$¢ i odebrac [syna — 3 klasa
gimnazjum] ze Swietlicy, jako Zze nie idzie na rekolekcje, bo nauczyciele nie mogg go zwolni¢, zeby sam
wyszedt ze szkoty. (R1)

W trakcie, czyli wtedy kiedy pozostate dzieci byly na rekolekcjach, to on byt w swietlicy?

Tak, tam bylo dwéch chtopcéw, jeden ze Swiadkéw Jehowy, ja zwolnitem [syna] i zabratem.

A co sie stato z tym drugim?

Zostat. Nie wiem, czy ktos$ po niego przyjechat czy nie? (R)

Bywa, ze rodzice krytycznie si¢ odnosza do takiej praktyki.

Dla mnie jest przerazajgce, ze jakby policzy¢, ile godzin w ciggu catego toku nauki jest przesiedzia-
nych na korytarzu czy w $wietlicy... (MR)
Dzieci muszg wtedy po6j$¢ np. do biblioteki szkolnej. To nie powinno wygladac¢ w ten sposdb (PAT)

Sporadycznie zwracano uwagg na sytuacje, w ktorych uczniowie nie uczgszczajacy na religie do§wiad-
czaja w zwiazku z tym rozmaitych trudnosci i przykrosci ze strony nauczycieli. Zdarzato si¢ bowiem, ze
uczniowie tacy bywali wypraszani z biblioteki, w ktérej odbywata sig inna lekcja lub wrecz zmuszani
do powrotu na lekcje religii bowiem nauczyciel uznal, Ze nieuczestniczenie w nich , to jakie$ fanaberie”.

Corka poszta do biblioteki, ale sie okazato, ze jakie$ zajecia sg prowadzone i pan jg wyprosit z tej
biblioteki. No wie pan, uczen w nowej szkole [1 klasa gimnazjum], wszystko nowe, to sie raczej... Wiec
spedzata ten czas na korytarzu. [...] Przy czym jest taki przykaz, ze na korytarzu by¢ nie wolno. Wiec
stosowata zasade unikéw, jak szedt jakis nauczyciel, to z tego korytarza wiata w pierwszg lepszg strone.
Potem jak zwr6citam uwage pani wychowawczyni, to byto po pierwszym zebraniu rodzicéw. [...]

Uznatam, ze na zebraniu nie ma co tego poruszac, bo to dotyczy tylko mojego dziecka, wiec po
zebraniu podesztam do niej, ze jest problem z tg religig, bo corka jest na korytarzu — pani tak $ciszyta gtos
i tak sie zachowata jakbym powiedziata o jakiej$ strasznej tragedii i [powiedziata], ze ona powinna by¢
w bibliotece. No ja méwie, ze tak, ale z tej biblioteki zostata wyproszona. To sie zdarzato kilka razy. W koncu
pani wychowawczyni powiedziata, ze porozmawia z kim$ z tej biblioteki, sytuacja wyglada tak, ze cérka jest
dalej na korytarzu. [...] Wiec jest dalej na korytarzu, bo tam w bibliotece sg jakie$ zajecia dodatkowe, kétko
z fizyki, a pani bibliotekarki notorycznie nie ma.
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Wiec wie pan, teoria teoriag, praktyka praktyka, tak to wyglada. Ona sie do tego przyzwyczaita, stwier-
dzita, ze na korytarzu tez mozna czytac lub odrabiac lekcje, byle jej kto$ nie zapedzat do klasy, bo wie pan,
czasem tak jest, ma kolezanke, ktéra chodzita z nig do szkoty spotecznej, teraz chodzi do tego gimnazjum,
ale do innej klasy, i ta kolezanka zostata przez panig wicedyrektor wypchnieta z korytarza na te religie do
klasy, bo powiedziata, ze to sg jakie$ fanaberie, wracaj na religie. [...]

A wczesniej co jej dziecko powiedziato?

Zapytata sie dlaczego jest na korytarzu, dziecko powiedziato, ze jest religia w klasie, ona nie chodzi na
religie i siedzi tutaj. (LKK)

Podczas wywiadow mtodsi respondenci przywotywali takze swoje negatywne doswiadczenia
zwigzane z przebywaniem podczas lekeji religii na korytarzu, czy w $wietlicy. Do dzi§ wspominaja je
jako ,.trudne” do§wiadczenia.

Pamietam swoje do$wiadczenia, gdy chodzitam do podstawdwki, to wtasnie tak byto, ze bardzo cze-
sto niby religia miata by¢ na pierwszej lub ostatniej godzinie, a bardzo czesto po prostu nie dato sie tego
zrobi¢, tak pani dyrektor o$wiadczata moim rodzicom i ja musiatam siedzie¢ na Swietlicy, pani ze Swietlicy
mowita ,no tak, nie chodzisz na religie”, inne dzieci tez mnie palcem wytykaty, tak ze ja pamietam ten
podstawdéwkowy czas, najciezej byto w podstawodwce, kiedy ja sama nie umiatam sie broni¢, a dorosli pozwa-
lali sobie na takie uwagi, a i niestety ksigza... [...] Ksigdz mnie cukierkami kusit, zebym na religie chodzita.

Miata pani takie doswiadczenie, ze katecheta podejmowat dyskusje teologiczng z pania jako
uczennica?

Nie, tylko ja bytam z gory [traktowana], ze to co ja robig jest zte i ze ja jestem biedna, i czy ja bym
jednak nie chciata ,nie by¢ biedna”. (NK)

Podczas wywiadow czgsto stwierdzano, ze szkoly 1 nauczyciele nie sa nauczeni troski o przestrze-
ganie praw mniejszosci religijnych. Rodzice kazdorazowo o takowe musza sami zabiega¢. Czgsto spo-
tykaja si¢ z brakiem zrozumienia, brakiem wrazliwosci. Oczekuje si¢ od nich, by dostosowali si¢ do
wigkszosci, co nie zawsze jest mozliwe.

Trzeba o swoje prawa walczy€. | teraz tez mamy taki dylemat, bo corka kohczy szkote podstawowa,
idzie do gimnazjum i w gimnazjum trzeba wszystko od poczatku kreci¢ i ustawiac. Z tego, co wiem, to jest
dokfadnie taki sam problem. Brak wrazliwosci. Przychodzisz do wigkszo$ci, to musisz sie dostosowac. (PM)

Umiejscowienie lekcji religii w planie lekcji

Rodzice bardzo czg¢sto narzekali na to, ze zajecia z religii rzymskokatolickiej nie sa rozplanowane
na poczatku lub na koncu dnia w planie lekcji.

Tu jest ten caly problem, ze religia jest w trakcie lekcji, bo jakby byta na poczatku, albo na konhcu,
to dziecko przychodzi wczesniej albo pdzniej i nie ma zadnego problemu. [...] Natomiast, kiedy to jest
w srodku, to jest takie jaskrawe — gdzie$ wychodzisz, nie ma cie, wszyscy zaczynajg sie pytac. (PMB)

W ciggu tych wszystkich lat tylko raz byta taka sytuacja, ze lekcja religii byta na poczatku, tak,
zeby ona mogta przychodzi¢ pézniej na lekcje. [...] Pytalismy na pierwszych zebraniach w pierwszej klasie,
czy religia musi by¢ zawsze w Srodku lekcji. Zawsze byta odpowiedz, Zze organizacyjnie jest niezwy-
kle trudno dac¢ lekcje, zeby religia zawsze byta pierwsza albo ostatnia, przy takiej ilosci klas i rocznikéw.
(KJK)

Nauczyciele zwykle sytuacjg t¢ thumacza trudnosciami w takim utozeniu planu lekcji, by odpowia-
dat on wszystkich nauczycielom 1 uczniom.

Ten problem [umiejscowienia lekgiji religii w planie lekcji] przezywali$my co roku. Co roku zwracatem
sie z prosba, zeby te religie ustawi¢ na poczatku albo na kofcu. Czasem jedna sie udato, drugiej nie. [...] nie
widziatem, zeby dyrekcja wychodzita mi naprzeciw, czy dziecku. ,No tak wyszto, taki uktad, tak ma byc¢
i koniec”. (R1)

Niewatpliwie rozplanowanie lekcji religii, tak by znajdowaty si¢ zawsze na poczatku lub na koncu
lekcji nie zawsze jest latwe, szczegdlnie w wigkszych szkotach. Swiadczy o tym m.in. wypowiedz
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jednej z respondentek, nauczycielki bedacej przedstawicielka mniejszosciowego zwiazku wyznanio-
wego 1 zarazem matki posiadajacej dziecko w wieku szkolnym.

Dlaczego lekcje religii nie sa na poczatku lub na koncu?

Jako rodzic powiem, ze nie wiem. Jako nauczyciel, wiem. Jako rodzic: dla 0osob, ktore nie chodzg na
religie bytoby to korzystne, nie byloby okienek. Jako nauczyciel mowie, ze nie da sie tak zrobi¢, poniewaz
muszg by¢ rozplanowane zajecia dla nauczycieli tak, by kazdy miat jak najmniej okienek, a nie zawsze da
sie tak utozyc.

A sa takie szkoly, gdzie sie da.

Da sie? Moze mato jest tych szkdt, albo to sg mniejsze szkoty. To tez zalezy od specyfiki szkoty. [...]
Chodzi o logistyke. Chodzi o to, zeby nauczyciel miat jak najmniej okienek. Gdyby sie to wszystko miato
godzi¢, to wygladatoby tak: lekcja, trzy godziny przerwy, lekcja. Albo dwie lekcje, przerwa i znowu (P1KB)

Rozplanowanie zajg¢ w planie lekcji respondenci oceniali zwykle krytycznie —ich dzieci ,,okienka
lekcyjne” musza bowiem spedza¢ w $wietlicy szkolnej, a jezeli ta jest zajeta, to w bibliotece lub na
korytarzu. Niekiedy decyduja si¢ na uczestnictwo w lekcji religii rzymskokatolickie;.

[Corka] wspominata o takim problemie, ze ona nie bardzo ma sie gdzie podzia¢ w czasie tej lekcji
religii w srodku dnia. Ona powinna wtedy by¢ w $wietlicy, ale szta do $wietlicy, a tam np. inna klasa ma
lekcje, bo nie ma nauczyciela i pani $wietliczanka prowadzi lekcje z inng klasa. | ona wtedy tam zostaje, ale
jeszcze bardziej jest pgsowa, bo ta klasa patrzy sie na nig i jakby pyta: ,Dlaczego, [...] ty siedzisz tu z nami,
przeciez wasza klasa ma teraz lekcje? My mamy tu zastepstwo, ale co ty tu robisz z nami? To byt dla niej
czesto ktopot i wstyd, ona czesto wybierata opcje, ze zostawata na tej religii ze swojg klasg. Nawet zresztg
zaprzyjaznita sie z ksiedzem dosy¢ dobrze i ksigdz jg bardzo lubit. (R1)

Ja tez w zeréwce przekazatam pani [wychowawczyni] te informacje. Lekcje religii tez byty tak w Srodku
i wtedy moja corka po prostu przechodzita do innej grupy i w tym czasie bawita sie z innymi dzie¢mi. [...]
Z tg kolezanka [...], z ta muzutmankg razem tam szly. (R1)

W trakcie wywiadéw niektdrzy z rodzicoéw dostrzegli pozytywne zmiany. Twierdzili, Zze przez cate
lata byty kierowane do dyrekcji szkoty prosby i apele o takie skonstruowanie planu lekcji, by dzieci
innych wyznan nie musiaty mie¢ okienek (,,ten temat byt watkowany od zawsze”) 1 dopiero w biezacym
roku skonstruowano w szkole taki wtasnie plan lekcji, ktory uwzgledniat ich postulaty.

Bywa tez tak, ze rodzice nie oczekuja aby lekcje religii odbywaty si¢ zawsze na koncu lub na
poczatku rozktadu zaj¢¢. Rozumieja trudnosci w takim rozplanowaniu lekcji, by wszystkim odpowia-

daty.

One s3g (lekcje religii) na poczatku lub na koncu. Raz moze wypadato, ze byta to przedostatnia godzi-
na, wtedy one szty po prostu na $wietlice. (Z5)

Ja ucze wtasnie w tej szkole gdzie (wierny) sie uczy, u nas jakby nigdy nie brano pod uwage, by to byto
na poczatku lub koncu, ale jako, ze to sg starsze dzieciaki, dla licealistéw, kidrzy majg nascie lat, dla nich nie
jest problemem, Ze sobie p6jda na godzine do sklepiku. Czasami jest to na koncu, czasami nie. Akurat wiem
jakim problemem jest stworzenie podziatu godzin. Kiedy$ dyrektor mi méwit, jakim to jest problemem, ze
musi wsadzi¢ to do srodka. U mojego syna, w szkole podstawowej zawsze starali sie, by byto to na poczatku
lub koricu. W gimnazjum juz nie, cho¢ zdarzato sie, ze miat na koncu. Kiedy miat w srodku, szedt na Swietli-
ce, czy gdzies$ posiedziat, nie ma problemu... Teraz w liceum nawet nie wiem. (Z1)

U mnie w szkole jest sporo dzieci niechodzgcych na religie, trudno jest zorganizowa¢ tak podziat
godzin, ale wiem, ze dyrekcja sie bardzo stara, jesli to tylko jest mozliwe. Na dyrekgji tez spoczywa obowig-
zek zorganizowania opieki, czy to jest na swietlicy, czy w bibliotece. Nasz syn tez chodzit kiedys do bibliote-
ki, chyba jeden rok tak miat. (Z4)

...moj syn ma tak, ze raz ma WDZ, a raz religie na poczatku. Wtedy kiedy ma WDZ, to religie ma
w $rodku. Ale nie ma problemu, moze p6js¢ do biblioteki czy gdzies, ale czasem zostaje na lekcji, katecheta
jest otwarty, czesto go pyta, jak to u niego wyglada. (Z1)
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Uczestnictwo w lekcjach religii rzymskokatolickiej
przez dzieci — przedstawicieli mniejszosci religijnych

Niektorzy z respondentéw przyznali, Ze ich dzieci— przedstawiciele mniejszosci religijnych uczest-
nicza w lekcjach religii rzymskokatolickiej 1 nie doswiadczaja w zwiazku z tym jakichkolwiek przykro-
Sci ze strony katechety.

Corka od czasu do czasu idzie tez na katecheze katolicka, pytata sie kiedy$ czy moze. Ja tez nie
widze w tym problemu, mam swoje zdanie, iz dziecka nie ma sensu zamyka¢ we wtasnej enklawie, niech
péjdzie i sama zobaczy, po co ma zyc¢ ciggle w ciekawosci. Kilka razy byta jako wolny stuchacz. Nie widze
tez problemu, ze czasami moze tam by¢, biernie uczestniczy¢. (Z5)

Przywotywano czasami sytuacje, w ktorych dzieci te byty doceniane przez ksigdza za posiadang
wiedzg religijna, a niekiedy nawet stawiane za wzor innym dzieciom.

Zdaje sie, ze [cérka] miata wigksze pojecie o tym, o czym oni sie uczyli, niz reszta klasy, tak ze w jaki$
sposo6b byta hotubiona przez tego ksiedza. Tak, bo ona znata Stowo Boze i brata udziat aktywny w tych
zajeciach. (R1)

Bywa tez tak, ze w przesztosci dzieci braly udziat w lekcjach religii, a byto to powodowane r6zny-
mi motywami, w tym potrzeba akceptacji, uczestniczeniem we wspolnych zajeciach z reszta klasy, etc.

Na poczatku tez uczeszczata, powiedziata, ze chce by¢ z grupa, mysle, ze to byto priorytetem dla niej,
ale jednak po jakim$ czasie zobaczyta, ze to nie to... (Z2)

Czasami rodzice pozwalaja dzieciom uczestniczy¢ w lekcjach religii rzymskokatolickiej ,,na probg”.

On nawet tez kiedy$ poszedt, zadat mi pytanie ,czy ja moge péjs¢ zobaczyé¢ te religie katolickg?”.
Odpowiedziatem, ,jezeli chcesz zobaczy¢ jak to jest, no to idZz”. Potem powiedziat, ze ,wiesz co, tata, a nie
chodze, bo jest to tak prowadzone, ze po prostu mozna usng¢, a po drugie jezykiem gtupoty”. (MA3)

Zdarza sig, ze uczestnictwo dzieci innego wyznania w lekcjach religii jest spowodowane umiej-
scowieniem tej lekcji w §rodku dziennego planu zaje¢ 1 decyzja rodzicow aby dziecko nie spedzato
samotnie tego czasu w $wietlicy, w bibliotece, albo na korytarzu. Dlatego uczgszcza na lekcje religii.
Taka sytuacje opisata jedna z respondentek — buddystek. Przy czym historia jest godna przytoczenia
takze z innego powodu. Uczestniczenie ucznia w lekcjach religii odbywato si¢ przy aprobacie rodzicow
1 katechety, jednak przy jawnym sprzeciwie wychowawczyni okazanym w trakcie lekcji religii, przy
pozostatych uczniach.

W czwartej klasie dzieci zmienity nauczyciela, byta nowa pani wychowawczyni, ktéra nas w ogole nie
znata, i napisatam to podanie [do dyrektora o zwolnienie z lekcji religii] i przy tym napisatam, bo jedna z religii
odbywata sie w trakcie zajec¢ i zadecydowatam, no po co to dziecko ma sie pateta¢ gdzies tam, no to niech
na tej religii juz siedzi. Ona jest zresztg dosy¢ grzeczng osobg i nie bedzie tam nikomu przeszkadzac.
Po czym dostatam odpowiedz nie od dyrektora tylko od wychowawczyni, ze absolutnie sie nie zgadzaja, ze
jak dziecko nie jest zapisane na religie to ma siedzie¢ na korytarzu pod klasg. Co tez mnie zbulwersowato
bo teoretycznie temu dziecku powinno sie zabezpieczyc¢ tez jakas$ opieke. Takie pismo dostatam, probowa-
tam tam jeszcze dyskutowac, ale stwierdzitam a tam pal licho, niech [c6rka] sobie chodzi na te lekcje.

Po pét roku, przed koncem semestru pani wychowawczyni wpadta na lekcje, zobaczyta [corke] i jg
wyrzucita z klasy.

Pani wychowawczyni? Katechecie to nie przeszkadzato?

Nie, ja rozmawiatam katechetka, jej to zupetnie nie przeszkadzato. Natomiast pani wychowawczyni
jak przypadkiem weszta to po prostu przy wszystkich dzieciach powiedziata zeby opuscita klase.

| jak to sie skonczyto?

Wiec skonczyto sie tak, ze ja posztam do wychowawczyni, powiedziatam jej Zze to jest po prostu
bezsens, Zze skoro katechetka sie zgadza to nie widze Zadnego problemu, bo ja nie chce odsuwac¢ dziecka
od religii katolickiej, tylko zeby mogta o roznych rzeczach wiedzie¢ i zeby mogta poznac¢ rézne kultury i mie¢
jakis wybor. Zeby katechetka miata jakie$ zastrzezenia, ze corka sie Zle zachowuje, to ja to rozumiem,
i powiedziatam, Ze to jej zachowanie — ta interwencja nie wiem zupetnie czym powodowana — moze spowo-
dowac¢ nawet jakie$ zte traktowania, ostracyzm spoteczny wobec mojej corki. Jak rozmawiatam z kate-
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chetkg to mowita, ze w klasie nizej chodzg dwie muzutmanki i tez chodzg na religie, nie modlg sie, ale sobie
siedzg zeby ich kto$ tam nie wyzywat... No i skonczyto sie na tym, ze wychowawczyni powiedziata, ze skoro
ja tak uwazam to niech tak juz w takim razie bedzie, ale zeby nikt o tym sie nie dowiedziat. (KBD)

W przypadku dzieci matzenstw religijnie mieszanych czgsto uczestnicza one w lekcjach obu wy-
znan. Przy czym rodzice przyznaja, ze decyzja o postaniu dziecka na lekcje religii rzymskokatolickiej
powodowana byta takze potrzeba akceptacji przez wigkszos¢.

To jest wybdr nasz, to z tego powodu. Niech sobie wybierze, jezeli w pewnym momencie po prostu...
Ja nie jestem w stanie sie wyrzec wyznania katolickiego, zona tez prawostawnego. Ani ja, ani ona nie
chcemy czegos$ takiego, dlatego doszliSmy do wniosku, ze bedziemy mu pokazywac i jedng i drugq strone.
(...) W klasie jest jako jeden, z drugiej strony nie chcemy go izolowaé od klasy. Uwazam, Ze nic ztego nie ma
ani w jednej, ani w drugiej religii, wiec dlaczego ma nie uczestniczy¢ z kolegami? W ten sposob nie czuje sie
wyizolowany. (KMP2)

Ocena z religii na Swiadectwie szkolnym

Respondenci krytycznie oceniali przepis wliczania oceny z religii do $redniej, zwlaszcza w sytu-
acjach, gdy dzieci nie chodzace na religi¢ rzymskokatolicka w szkole nie maja mozliwosci uczgszczaé
na lekcje etyki lub lekcje religii w pozaszkolnym punkcie katechetycznym z powodu niewielkiej liczby
dzieci bedacych przedstawicielami danej mniejszosci religijne;.

Dla mnie to tez jest zenada, ze albo jest na tym Swiadectwie krecha — tam jest ,religia tamane przez
etyka” — i tam jest napisane ,nie uczeszczata albo nie brata udziatu” (KR)

Generalnie jako nauczyciel [powiem, ze lekgji religii w szkole] nie powinno by¢. Dlatego, ze sg osoby,
ktdre nie chodzg, a ocena z religii wlicza sig do $redniej, podnosi ocene, jest to taka niesprawiedliwos¢, bo
te oceny z religii to pigtki, szostki. Rzadko kiedy czworki, a pigtka i szostka podnosi te $rednig bardzo.
Dzieci, ktdre nie chodza, nie majg mozliwosci chodzenia na etyke, troche sg pokrzywdzone. Nie ma nauczy-
cieli. Uwazam, ze nie powinny by¢ wliczane do $redniej. (P1KB)

W sytuacjach gdy dzieci innego wyznania maja mozliwo$¢ uczestniczenia w lekcjach religii swo-
jego wyznania, to kwestia wpisywania na §wiadectwie oceny z religii z reguly nie jest problematyczna.
Wprowadzenie zasady wliczania oceny z religii do $redniej — jak si¢ okazuje — spowodowalo podjecie
przez przedstawicieli mniejszo$ci religijnych wyjasnienia kwestii honorowania takze ocen wystawia-
nych w ramach lekgji religii innych wyznan.

Pd&zniej, gdy religia weszta do Sredniej ocen, zupetnie sytuacja si¢ wyklarowata, nikt nie miat watpliwo-
§ci. Po prostu przynoszone byly Swiadectwa czy tam takie zaswiadczenia oficjalne o ocenie z kosciota. Juz
nikt nie dopytuje, ktéregos razu pamigtam jak dyrektor zapytat na radzie pedagogicznej: ,co mam zrobic z tg.
religiq?”. Udzielit mi glosu bym mogta wyttumaczy¢ nauczycielom jak to wyglada, i my$le, ze przynajmniej
u mnie w szkole zrobito si¢ to bardzo normalne, ze sg dzieci innego wyznania. Nie stysze komentarzy
zadnych. (Z22)

Czasami jednak respondenci spotykali si¢ z problemami z honorowaniem ocen z religii innego
wyznania niz rzymskokatolickie.

W podstawowce, w pierwszej klasie byt taki problem, Ze nie chciano jej wypisa¢ na $wiadectwie oceny
— pani dyrektor nie znata ustawy ani przepiséw. Tutaj sekretarz kosciota napisat odpowiednie pismo, dopie-
ro po tym pisSmie ocena byta postawiona. (KA1)

Zwrocono takze uwage na dyskryminacyjny potencjal tkwiacy w kresce na swiadectwie w miej-
scu wstawiania ocen z religii i etyki. Podkreslano, ze brak oceny w tym miejscu bywa czgsto utozsamia-
ny z ujawnieniem $wiatopogladu ucznia. Takie wpisywanie ocen niejako identyfikuje ucznia w innej
szkole, w ktorej przedstawia swiadectwo jako ateiste ewentualnie jako przedstawiciela jakiejs mniej-
szosci religijne;.

U nas krecha to jest ujawnienie $wiatopogladu. (JK)
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Opinie na temat wynagradzania katechetow

Podczas wywiadow przedstawiciele mniejszosciowych zwiazkow wyznaniowych poruszyli kwe-
sti¢ oplacania katechetow rzymskokatolickich ze srodkéw publicznych, co uznali za rozwiazanie krzyw-
dzace mniejszosci religijne.

Przeciez ksieza, ktorzy ucza religii nie nasze dzieci, tez sg optacani z naszych podatkéw. | to jest
troche nie fair. (KR)

Temat obecnosci katechetow w przestrzeni szkolnej sprowokowat jedna z respondentek do przy-
wotania sposobu w jaki ksiadz katecheta komunikowat si¢ z rodzicami podczas wywiadowki. Krytycz-
nie ocenifa ona to, ze ksiadz wchodzit w potowie wywiadowki i rozpoczynat rozmowe z rodzicami nie
troszczac sig o to, ze nie wszyscy rodzice posiadaja dzieci uczgszczajace na lekcje religii.

W tym okresie drugiej klasy to dla mnie takim [do$wiadczeniem] byto, jak wywiadowki sie odbywaty to
zawsze ksigdz przychodzit tez na te wywiaddwki. | to byto tak, ze wywiaddwka sobie trwata, po czym wpadat
ksigdz, bo on obchodzit po kolei klasy, i nie zwazajgc czy to wszystkich rodzicdw dotyczy, czy nie robit sobie
40 minutowg pogadanke z rodzicami. Nawet nie pytajgc sie czy wszyscy sq tutaj zainteresowani. (JK)

Lekcje religii w szkole publicznej

W trakcie rozméw na temat obecnosci lekcji religii w szkole publicznej pojawialy si¢ postulaty
wycofania jej ze szkoty. Przedstawiona przez respondentéw argumentacja odwotywata si¢ najczesciej
do nastgpujacych argumentow:

— laickosci panstwa (religia w szkole uznawana za zamach na laicko$¢ panstwa, a nawet dazenie

do stworzenia panstwa wyznaniowego),

—uznawania obecnosci lekcji religii rzymskokatolickich w szkole za przejaw dominujacej pozycji

1 triumfalizmu jednego ko$ciota nad innymi zwiazkami wyznaniowymi,

— wskazywania na sytuacje dyskryminacji uczniow ze wzgledu na religig, ktore wywotywane sa

przez obecnos¢ lekeji religii w murach szkolnych,

—wskazywanie na szereg trudno$ci zwigzanych z nauczaniem religii rzymskokatolickiej w szkole,

ktérych doswiadczaja uczniowie niewierzacy 1 nie bedacy cztonkami Kosciota Rzymskokato-
lickiego.

Mysle, ze lekcje religii powinny by¢ wycofane catkowicie ze szkét, bo to, co teraz widzimy daje taki
sygnat, ze jesteSmy panstwem wyznaniowym, a nie jesteSmy nim. Bo co innego jesli uczymy o religii, to jak
najbardziej, w kazdym panstwie demokratycznym powinien taki przedmiot byc¢, zeby uczy¢ toleranciji, np.
o hinduizmie, o buddyzmie. Ale kiedy jest jedna religia, jeden koécidt, ktdéry ma takie prawa, a z kolei prawo
pokazuje, ze my tez mozemy [zorganizowac lekcje religii w szkole], ale zycie pokazuje, ze nie mozemy, bo
sg takie ograniczenia iloSciowe, zeby stworzy¢ takg klase ze naprawde niewiele kosciotbw moze . [...]
Mysle, ze nie powinno by¢ lekcji religii w szkole, bo ona wiecej zta wyrzadza mniejszosciom, bo dzieci sg
skazane na jakie$ przesladowania, doswiadczenia negatywne, urgganie. | kosciot katolicki z tego korzysta,
ma na tym wiele korzysci, materialnych i duchowych, tak ze caty czas gdzie$ tam edukuje swoich wiernych.
Ale wedtug mnie to sg takie juz symptomy nie panstwa prawa, ale panstwa wyznaniowego, bo jak sie
popatrzy na panstwa wyznaniowe, to one tez majg to, ze lekcja religii jest najwazniejsza. (PMB)

Stoje na tym stanowisku, [...] zeby religia powrocita do salek katechetycznych, a nie do szkoty, gdzie
wiasnie przez to, ze moze ktos nie chodzi na religie, zostajg mu przyklejone rézne etykietki, moze mie¢
nieprzyjemnosci, bo jednak mtodziez ma sktonno$ci do tego, ze jezeli, ktos ,nie jest taki jak my jestedmy”, to
albo jest gorszy, albo jest zly, itd. itd. (NK)
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Dwie kwestie — jezeli chodzi o zawarto$¢ lekeji religii rzymskokatolickiej — dla re-
spondentow okazaly si¢ najwazniejsze:

¢ Krytycznie oceniane bylo traktowanie uczestnictwa w rytuatach religijnych (gtow-
nie we Mszy §w.) jako jednego z kryterium oceniania uczniow na lekcjach religii

e Podkreslano potrzebe przekazywania w szkole informacji o roznych religiach i wy-
znaniach w taki sposob, by miato to pozytywny wpltyw na ksztattowanie postaw toleran-
cyjnych u uczniow.

Praktyka rozwiazujaca kwesti¢ uczestnictwa lub nieuczestnictwa w lekcjach religii
jest realizowana w r6zny sposob, niekiedy NIEZGODNY Z ISTNIEJACYMI ROZWIA-
ZANIAMI PRAWNYMI jako oczekiwanie ze strony wiadz szkét lub nauczycieli napisa-
nia o$wiadczenia o NIEUCZESTNICZENIU w lekcjach religii.

Niejasna i niejednorodna jest praktyka sktadania badz nie o§wiadczen o wzigciu przez
rodzicéw odpowiedzialnosci za ucznia w sytuacji nie uczeszcezania na lekcje religii odby-
wajace si¢ na koncu lub poczatku zaje¢ lekcyjnych.

Gdy lekcje religii odbywaja si¢ miedzy innymi zajgciami lekcyjnymi dzieci nie uczgsz-
czajace na lekcje religii przebywaja:

o w Swietlicy

e w bibliotece

¢ na korytarzu

¢ lub w innym miejscu np. w kawiarni lub sklepiku szkolnym

Dwie ostatnie praktyki sa niezgodne z prawem wskazujacym na konieczno$¢ opieki
nad uczniem podczas przebywania w szkole.

Respondenci- przedstawiciele mniejszosci wyznaniowych krytycznie odnosza si¢ row-
niez wobec:

e umieszczania lekcji religii miedzy innymi lekcjami

e umieszczania oceny z religii na $wiadectwie (zwlaszcza gdy szkota nie proponuje
alternatywnych zaje¢ np. z etyki)

Zdarza sig, ze uczniowie - przedstawiciele mniejszosci religijnych uczgszczaja na lek-
cje religii rzymskokatolickiej

e w sposob ciagly

® tymczasowo

e na probeg”

Taka praktyka powodowana jest réznymi motywami, najczestszymi sa:

e chec przebywania w trakcie lekcji z innymi uczniami

e zmniejszenie kosztow psychologicznych i spotecznych

e zainteresowanie inng kultura, tradycja, ciekawos¢

e brak innego zaj¢cia
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Rekolekcje wielkopostne

Rekolekcje dla uczniow rzymskokatolickich odbywaja si¢ zwykle w czasie godzin lekcyjnych
zatem uczniowie innych wyznan badz nie przychodza w takich dniach do szkoty, badZ spedzaja czas
rekolekcji na szkolnej $wietlicy. Rodzice uczestniczacy w wywiadach sygnalizowali, ze w dniach kiedy
odbywaja si¢ rekolekcje zmuszeni sa bra¢ w pracy dzien wolny lub organizowa¢ dla dziecka opieke.
Moga tez pozostawi¢ dziecko w szkolnej §wietlicy, na co jednak nie wszyscy chca si¢ decydowac.

Ja pamietam z trzeciej klasy, ja corki w ogole nie postatam wtedy do szkoty. Byt to dla mnie problem,
bo ja chodze do pracy, wiec normalnie, kiedy ja chodze do pracy, to dziecko byto w szkole do 16.00, ale
wtedy nie bardzo co miatam zrobi¢ z dzieckiem. (KR)

Zdarzaja si¢ jednak takze praktyki laczenia rekolekcji z innymi zajgciami, co jest dla rodzicow
z wielu, czgsto praktycznych powodow problematyczne.

To byty akurat rekolekcje wielkopostne, jak na zto$¢ nie na korcu, czy tam na poczatku, ale w Srodku.
Dla mnie to jest problem, bo mieszkamy koto [miejscowos¢ niedaleko Krakowa]. No jest to ktopot i musiatem
jakos tak organizowac ten czas, zeby na ten moment on gdzie$ poszedt. Nie ma opieki nad dzie¢mi w takich
sytuacjach. Nie ma! (MA3)

Czes$¢ respondentow bardzo krytycznie wypowiadata si¢ o sposobie organizacji rekolekcji wielko-
postnych i proponowata wprowadzenie zamian systemowych w tym zakresie.

Jedyng rzeczg, ktorg ja bym zrobita [inaczej], to rekolekcje, ktére powinny sie odbywa¢ normalnie
popotudniami. To nie powinny by¢é w ogdle dni wolne w szkole, bo to zajmuje godzing zegarowag, a reszte
czasu dzieci majg wolne. Szkofa teoretycznie musi zapewni¢ opieke tym maluchom, wiec Swietlice pracujg
na full i majg 50 dzieci, z ktérymi trzeba co$ zrobi¢, a w tym czasie mogtyby byé normalnie lekcje, a popotudniu
mamusia wzietaby za raczke do ko$ciota, wyttumaczyta o czym ten ksigdz méwi i sprawa bytaby postawiona
na nogach, a nie gtowie. Natomiast rekolekcje, ktore sie odbywajg w ramach trzech wolnych dni w szkotach
polegajg na tym, ze jest wolne dla uczniéw, a nauczyciele pilnuja, zeby oni nie uciekli z tego kosciota. (Z4)

Jeden z respondentow w opisie rekolekcji przedstawia zarazem perspektywe nauczyciela i przed-
stawiciela mniejszos$ci wyznaniowej. Co interesujace jego wypowiedz dotyczaca przesztosci wskazuje
na wiaczanie przez niego w realizacje opieki nad uczniami w trakcie rekolekcji tresci dotyczacych jego
wyznania.

U nas jest jeszcze inaczej. U nas rekolekcje wygladajg tak: dla 80% uczniéw to sg po prostu wolne
dni, oni wtedy chodzg gdzie chcg, robig co chcg — po 5, 6 0os6b przychodzi z klasy do kosSciofa. | to sg
rekolekcje?! To w ogole mija sie z celem. Mi sie krew gotuje! Ja jak bytem wychowawca, to powiedziatem
moim dzieciakom: potraktujmy to fajnie, itd. W mojej klasie byta najwyzsza frekwencja na rekolekcjach.
Przychodzito 22-25 os6b. Wszyscy sie pytali, jak ja to robie. Ja bratem po tej mszy dzieciaki do klasy
i robitem im kazanie i wyktad. Zawsze co$ ciekawego z historii, o reformacji czy co$... Z checig przychodzili,
stuchali, przynajmniej ich Swiadomos¢ byta wigksza. Ale to jak to wyglada w liceum, to sie mija z celem.
Szkota proébuje obecnosé sprawdzac. Jaki to absurd, przychodzi wychowawca, ma sie spotkac¢ o 8 przed
szkotg, sprawdza obecnos¢, pilnuje, zabiera tych ucznidow do ko$ciota, w koSciele potowa mu ucieka, zosta-
je trzech, on sprawdza obecnos$¢, zdaje to dyrektorowi, szkota wycigga konsekwencje z nieobecnosci na
rekolekcjach! No przeciez krew mi sie gotuje w zytach. No do czego to podobne, paranoja. (Z1)

W srodowiskach o istotnym zr6éznicowaniu religijnym wypracowano pewne praktyki aktywizacji
dzieci innego wyznania niz rzymskokatolickie, chociaz bywa 1 tak, ze uczestnicza one w rekolekcjach
rzymskokatolickich.

Dlaczego ja moéwitam o tym, Ze ksigdz nie zawsze ma czas na rekolekcje? Bo raz zrobit w czasie tych
rekolekcji w cerkwi tez rekolekcje... Chyba raz to byto, moze dwa razy. W tym roku z kolei w tym czasie miat
taki wyjazd rekolekcyjny z takg grupg dziecieco-mtodziezowg do Terespolu, tych o$rodkéw kultu prawo-
stawnego, akurat w tym czasie. W zwigzku z tym nie mégt sie zajg¢ dziecmi prawostawnymi w szkole, dzieci
te mialy po prostu wolne, te ktore nie chciaty p6j$¢ do kosciota. Chociaz byly takie dzieci, przez dwa dni
ksigdz prowadzit nauke pie$ni, jakies tam filmy wyswietlat... Cze$¢ dzieci przyjechata, bo dzieci generalnie
nie lubig siedzie¢ w domu. (KP1)
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Nauczyciele nie-katolicy jako opiekunowie w trakcie rekolekcji

Praktyka nie zgodna z prawem, aczkolwiek jak wynika z wywiadow powszechna, jest delegowanie
przez dyrektorow nauczycieli do opieki nad dzie¢mi w trakcie ich uczestniczenia w zajgciach organizo-
wanych przez Kosciot Rzymskokatolicki w ramach rekolekcji wielkopostnych.

To jest taki niepisany obowigzek, my musimy by¢ w tym czasie w szkole, ale jezeli by nauczyciel
zaprotestowat, Ze on sobie nie zyczy i8¢ w tym czasie do koSciofa, to nie pdjdzie. U nas nie byto takich
sytuacji. Ja zawsze chodzitam i jak uczytam w [miejscowosci] , tu tez jak byty rekolekcje, my$my szli do kosciota
i nie byto problemu, bo uwazam, Ze to cztowieka wzbogaca, a nie ujme przynosi czy wrecz szkode. Takze nie ma
sytuacji by sie ktos buntowat, ze on zostanie w szkole, bo on ma by¢ na lekcjach, a nie rekolekcjach. (KP1)

Jesli uczestnicze, bo uczestnicze czasem w rekolekcjach, bo ja w tym dniu pracuje, i ide po prostu jako
nauczyciel dyzurujacy. Nie traktuje tego jako zto konieczne, ale po prostu modle sie o te dzieci, by przezyty, by
Bég ich dotknat...Naprawde sie nie nudze w koéciele, nie jestem tylko obserwatorem, tylko sie modle. Tyle. (Z4)

Bywa tez jednak, ze innym nauczycielom trudniej jest si¢ pogodzi¢ z praktyka wymagania od nich,
bez wzgledu na ich wyznanie sprawowania opieki nad uczniami. Jeden z respondentéw bardzo kry-
tycznie odnosi sig do tej praktyki.

To jest dziedzina, w ktdrej wg mnie najbardziej wychodzi ignoranctwo i pycha Kosciota Katolickiego.
To jest dziedzina dla mnie najbardziej absurdalna, ktéra trzeba absolutnie uregulowaé. Ja uwazam za absolutnie
niedopuszczalne, ze dyrektor szkoty ogtasza, ze jest msza, ze wychowawca musi iSC... Ja przeciwko temu
sie absolutnie buntuje. Uwazam, Ze nalezy sie mnie zapytac: ,czy Pan jako przedstawiciel innego wyznania
moze poj$¢?”. Dla mnie nie ma problemu i$¢ do kosciota, ale jest niedopuszczalne, ze zaktada sie bez zadne-
go zapytania ludzi innego wyznania. Wszyscy majq iS¢, bo wszyscy sa, prosze, ttumnie do kosciofa! (Z1)

W swojej dtuzszej wypowiedzi respondent bardziej szczegélowo wypowiada si¢ o naktadaniu
w praktyce na nauczycieli obowiazkéw zwiazanych z opieka nad dzieémi w czasie Mszy Sw. czy
rekolekceji. Jego wypowiedz jest godna przytoczenia, gdyz pokazuje w jaki sposob nauczyciel w trakcie
swojej praktyki zawodowej wypracowat sobie sposob postgpowania w takich sytuacjach i jakie jest
jego postrzegania takich wymagan.

Co roku jestem w takie sytuacji! Ja sobie juz wywalczytem, ze dyrekcja sie mnie pyta i zwykle jestem
zwalniany. Nie dlatego, ze nie chce i8¢ do kosciota — ja czesto ide. Jak bytem wychowawcg szedtem z mojg
klasg, bo bytem wychowawca, chciatem z nimi by¢, lubilismy sie. Ale uwazam, ze nie powinno tak byc.
Szkota to jest szkota, koscidt to jest kosciot. Ksigdz powinien sobie ogtosi¢ msze, kto chce ten idzie. A nie,
ze my tlumnie wszyscy idziemy do kosSciofa, ze sztandarem, nie wiadomo co, a potem idziemy do szkoty.
Z jakiej racji?!

Szkofa nie powinna by¢ miejscem jednego wyznania, tylko... Dzisiaj mamy takg sytuacje, ze 95%
uczniéw to katolicy, ale za chwile, w Krakowie juz tak nie bedzie, w Warszawie tym bardziej (...) Gdyby
w Warszawie dyrektor ogtosit, Zze jest msza, no to by go wysmiali, od razu bytaby prasa... To normalnieje. Ale
w naszym $rodowisku, ja ciggle czuje takg arogancje i pyche, zaktadania, ze ,ty musisz”. Ja tu sie¢ zgadzam
z (kolezanka), ze to nie jest kwestia, ze my mamy z tym problem — ja nie mam z tym problemu. (...) Ale to nie
jest moje nabozenstwo, to nie jest moj kosciot. Nikt nie ma prawa nakazac¢ mi, tylko dlatego, ze ja jestem
wychowawca. To tez kwestia pewnego taktu — jesli wiem, ze nauczyciel dany nie jest katolikiem, normalnie
z ludzkiego taktu wypada zapytac, czy to mu nie bedzie stato na przeszkodzie.

Nie mozna traktowac ludzi w ten sposéb, ze poniewaz jeste$ w szkole, jeste$ nauczycielem — masz
i¢. Ja sie przeciwko czemus takiemu po prostu buntuje. Ja nie mam nigdzie w wykazie czynnoéci, ze mam
chodzi¢ z uczniami do kosciota. Rekolekcje nie sg w wykazie moich czynnosci. Ani rekolekcje, ani religia,
ani chodzenie do ko$ciota. Ja mam ich uczy¢, by¢ wychowawcg w szkole, na terenie szkoty. Tutaj potrzeba
jest zmiany, ja kilka razy miatem sytuacje jakby troche ostrzejsze, ze musiatem interweniowac, bo prébowa-
no mi wmowic ,ty musisz, idziesz z klasg”... Jest troszeczke inaczej jak jeste$ wychowawca, przypisujg mnie
do klasy i w poniedziatek, klasa 3a, ty masz z nimi i$¢. Jest wywieszone w pokoju nauczycielskim, nikt sie
mnie nie zapytat. To ja przepraszam bardzo, wezme te 3a i pojde z nimi do kosciota (innego niz rzymskoka-
tolickiego) na rekolekcje. No i ciekawe co by rodzice powiedzieli. Tutaj, w tej dziedzinie, trzeba uregulowa-
nia. Te rzeczy, w sposob niepisany, funkcjonujg w szkotach.

Nie ma regulacji prawnych, dyrektor ogtasza, wyswietla sie, ktdra klasa z jakim nauczycielem idzie...
Ale gdzie to jest prawnie?! Gdzie to jest?! Cate rekolekcje to dziedzina, ktéra nie powinna dotyczy¢ szkoty.
Szkota robi wolne i koniec! Nie powinna zajmowac sig kto z nimi tam jest, ja nie mam ani obowigzku, ani w czynno-
$ciach, ze mam z nimi iS¢ na te rekolekcje! Pani rozumie o czym moéwie? Ja jestem ostatnim cztowiekiem,
ktory mogtby by¢ jakimkolwiek antagonistg kosciofa, tylko méwie o ignorancji szkoty, dyrekcji, kuratorium,
ktére nic z tym nie robig. (Z1)
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Z ust respondenta pada tez propozycja rozwigzania obecnej sytuacji.

A mozna by to bardzo prosto to uregulowac¢ — robimy dzier wolny i w tym dniu kosciét sie tym zajmuje,
katecheci sie tym zajmujg. Niech oni to robig, mtodziez pilnujg. Ewentualnie, jak chcg by ktos z nauczycieli
pilnowat, niech zapytajq ,czy chcesz, czy mozesz?”. Jak kto$ mnie zapyta, nie ma problemu. Péjde, postu-
cham, naprawde z ciekawoscig postucham! (Z1)

Dla oddania sprawiedliwos$ci nalezy stwierdzi¢, ze w zaleznosci od szkoty praktyki w tym zakresie
sa bardzo rézne. W trakcie wywiadow w wypowiedziach tych samych respondentow pojawiaty si¢
komentarze wskazujace na kluczowe znaczenie czynnika ludzkiego — decydujaca rolg odgrywa tutaj
wrazliwo$¢ dyrektora szkoty.

Duzym problemem dla rodzicow, ale i dla nauczycieli niereligijnych lub przedstawicieli
innego wyznania sa rekolekcje wielkopostne.

e Dla ucznidéw sa one problemem przede wszystkim ze wzgledu na brak opieki ze strony
szkoty nad dzie¢mi nie bioracymi udzialu w rekolekcjach.

e Dla nauczycieli sa problemem poniewaz wbrew istniejacym regulacjom prawnym ocze-
kuje si¢ od nich sprawowania opieki nad dzie¢mi w koSciele. Za szczego6lnie naganne
nauczyciele uznawali wyznaczanie ich do opieki nad uczniami bez pytania, czy zgadzaja
si¢ na to.

e Warto podkresli¢, ze praktyka delegowania nauczycieli do opieki nad uczniami w czasie
rekolekeji jest niezgodna z prawem — nauczyciel nie ma obowiazku sprawowania opieki
nad uczniami w tym czasie, po drugie nauczycieli — przedstawicieli mniejszo$ci wyznanio-
wych zmusza si¢ w ten sposob do uczestnictwa w rytualach religijnych gwalcac tym sa-
mym ich prawa wyznaniowe.

Szkolne uroczystosci religijne

Wielu respondentow wskazato na szereg elementow zycia szkolnego, ktore maja charakter religij-
ny i odbywaja si¢ z towarzyszeniem rytualow, symboli i postaci religijnych.

Ja powiem, ze moje dziecko, nie wiem, moze to ten rejon Krakowa, ja jestem zdziwiona, jak religia
weszta do tej szkoty, tam po prostu wszystko obraca sie wokot religii, dzieci sg przynajmniej raz w miesigcu
w kosciele, moje tez, bo to jakie$ przedstawienia... Jasetka to jest nic, tam wszystko jest, tam sie ciggle do
kosciota chodzi, wszystko sie dzieje w koSciele. Bez przerwy si¢ siedzi w kosciele, ja sie zastanawiam jak
oni sie wyrabiajg z lekcjami, Ci nauczyciele...

Nauczyciele chodzg z dzie¢mi?

Tak, cata szkota idzie. Blisko jest ko$ciot, w zwigzku z czym oni bez przerwy. Rozpoczecie roku szkol-
nego — sztandary, krzyze, wszystko. Co ja mam z tym dzieckiem zrobi¢, jak ja pracuje. No dobrze, ze u mnie
jest ta Swietlica i kto$ w niej jest, na przyktad pani dyrektor jeszcze zostata tam z dwdjkg dzieci. Wszystko
jest, wigilia jest, stoly sg zastawione. (KA1)

Msza Swigta na rozpoczgcie i zakonczenie roku szkolnego

Wielu respondentow stwierdzito, ze w szkotach do ktdérych uczgszczaja ich dzieci rok szkolny
rozpoczyna si¢ uroczysta Msza Swieta w parafialnym Kosciele Rzymskokatolickim. Jezeli ta odbywa
si¢ niezaleznie od §wieckich uroczystosci w szkole, czyli poprzedza je lub nastepuje po nich, to z reguly
nie stanowi to dla respondentow zadnego problemu. Wazne jest dla nich, Ze nie sa zmuszani do uczest-
nictwa w rytuatach religijnych.
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Ta msza jest na poczatku i dziecko p6zniej przychodzi?

Tak, nigdy nie ma tak, ze msza jest w trakcie, nie zmusza sie dziecka do uczestnictwa. Tez nauczycie-
le nie naciskajg. (Z5)

Na poczatku roku lub jego koncu jest tak, ze to jest indywidualna sprawa rodzicow, czy idg z dzie¢mi
do kosciota, a potem jest wlasciwa uroczysto$c¢ juz w szkole. (Z4)

Inaczej wyglada sytuacja w tych przypadkach, gdy Msza wystepuje w srodku programu uroczystosci,
a uczestnictwo w Swieckim ceremoniale w szkole jest $ciSle powigzane z uczestnictwem w religijnym cere-
moniale w kosciele.

Tak. Koledy, jasetka, rozpoczecie, zakonczenie roku szkolnego. To sie dzieje w ten sposob, ze nie
spotykamy sie, to znaczy dzieci nie sg informowane ,0 tej i 0 tej msza, o tej rozpoczecie”. Zbiorka w szkole
0 9, potem idziemy do koéciota... To jest wpisane w program, harmonogram. To jest catos¢ nierozerwalna.
(KP6)

W takich przypadkach mamy do czynienia z faworyzowaniem katolikow 1 dyskryminacja ze wzgledu
na religi¢ bowiem uczniowie niereligijni lub nalezacy do innych kosciotéw sa zmuszeni do wzigcia
udziatu w rzymskokatolickiej Mszy Swigtej o ile chea petni¢ podczas uroczystosci szkolnych zaszezytna
funkcje, na przyktad niesienia sztandaru szkoty w poczcie sztandarowym, jak miato to miejsce w rela-
cjonowanej ponizej sytuacji.

Mnie sie jeszcze przypomniat taki incydent. Nasza corka chyba dwa razy uczestniczyta w niesieniu
flagi w zwigzku z pierwszym dniem szkoty, [czy] jakim$ innym $wietem i okazato sie, Zze zeby nies¢ te flage,
ona musi najpierw uczestniczy¢ we mszy, by¢ w kosciele..., bo taki byt program. [...] | ona chcac nie checac
musiata by¢ w kosciele. (K2R)

Zauwazytem, ze pobliskie gimnazjum ma taka praktyke, ze dzieci sie zbierajg 0 godz. 8.00, ustawiajg
sie w orszak i maszerujg ze sztandarem szkoty do kosciofa. Jest uroczysty przemarsz. (MLO)

Rodzice relacjonowali czgsty brak zrozumienia ze strony nauczycieli, gdy informowali ich, ze
dziecko nie przyjdzie na Msze Swieta rozpoczynajaca rok szkolny w kosciele.

Zawsze jak sie pytatam, o ktérej jest rozpoczecie roku szkolnego, to styszatam ,0 ésmej jest msza”.
Ale mnie msza nie interesuje, ja chce wiedzie¢, o ktdrej jest rozpoczecie roku szkolnego. ,No jak to, msza
nie? Po mszy”. To bylo dziwne w ogole dla ludzi, ze moje dziecko nie idzie rozpoczg¢ czy zakonczy¢ roku
szkolnego w kosciele. (K2R)

Raz, to znaczy, ja powiem o takich sytuacjach, ktore zdarzaty sie dosy¢ czesto i zdarzajg sie nadal
w naszej szkole, gdzie sg nabozenstwa, msze w czasie lekgji. Wtedy wychowawca ma obowigzek zabrac
catg klase, poj$¢ do kosciota, opiekowac sie tymi dzieci przez godzine i wrdci¢ do szkoty. Dobrze, jezeli to
jest na poczatku, to moje dziecko pyta ,,0 ktérej mam przyj$¢, bo nie bede uczestniczy¢”, wiec jak pani akurat
miata dobry humor, to ,przyjdz na tg i na tg”, a byt taki przypadek, ze powiedziata wychowawczyni ,hic ci sie
nie stanie, jak pojdziesz do kosciota”... No nic sie nie stanie, ja wiem, ale pojdzie wtedy jak chce, a nie wtedy
jak cie ktos zmusza. Byly tez przypadki, kiedy, nawet dwa, kiedy byta organizowana uroczystos¢ szkolna
z okazji odzyskania niepodlegtosci, msza w koSciele i pozniej czes¢ artystyczna w koéciele, gdzie mieli
obowigzek by¢ wszyscy uczniowie. To jest dla mnie niedopuszczalne. (KP6)

Problematyczny dla rodzicéw 1 nauczycieli niewierzacych lub innego wyznania moze by¢ tez
sposob i forma informowania 0 Mszy Swicetej jako elemencie inauguracji lub zakonczenia roku szkol-
nego. Ogloszenie podpisane przez dyrektora nawet w postaci ,,Zaproszenia na Mszg Swigta” moze by¢é
— wedtug respondentow — odebrane jako rodzaj presji.

W ogdle bym sie zastanowit, czy to jest w porzadku, ze przed rozpoczeciem roku szkolnego jest
z ,automatu” msza, dyrektor ogtasza, wszyscy na msze idg, a potem do szkoty. Uwazam, Ze to jest nie
w porzadku. Jedno z drugim nie powinno mie¢ zwigzku. (Z1)

Ale nie powinien tego dyrektor ogtaszac¢. Nie powinno to mie¢ w ogole w szkole miejsca, bo dyrektor
nie jest ksiedzem. On powinien ogtosi¢ godzine rozpoczecia, a jesli chodzi o koscielne — prosze do kateche-
ty. (Z1)

Doktadnie, i to jest w porzadku. (Z3)

Ja mysle, Zze u was to jednak ksigdz ogtasza. (Z4)

Ja wielokrotnie, odkad jestem nauczycielem, jeszcze mi si¢ nie zdarzyto by w jakiej$ szkole zrobiono
to dobrze, no jak mowie, poza sytuacjg z obecnym dyrektorem, to jest nawet...W tej chwili w naszej szkole
jest tak, i to jest super, ze sg dwie wywieszki. Jest wywieszka dyrektora ,rozpoczecie 0 9”, a obok wywieszka
katechety ,msza w kosciele o 8”. | to jest w porzadku, ale jesli dyrektor ogtasza... To jest nie w porzgdku.
Coraz wiecej ludzi jest, ktdrzy mogg czu¢ sie naciskani. Moze to wynika z braku $wiadomosci, to sie robi tak
z rozbiegowki. (Z1)
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Szkolne uroczystosci religijne
— Swigto patrona szkoly, uroczystosci 3 maja, dzien papieski

W trakcie wywiadow kilkakrotnie przywotywano sytuacje, kiedy dzieci nie bedace cztonkami
Kosciota Rzymskokatolickiego byty ,,zabierane” do ko$ciota wraz z innymi dzie¢mi na rozmaite szkol-
ne uroczystosci, ktore odbywaly si¢ wlasnie w kosciele.

Protestujacy przeciw takim praktykom rodzice spotykaja sig¢ niekiedy z niezrozumieniem ze stro-
ny nauczycieli, ktérzy nie rozumieja dlaczego temat ten wywotuje tyle emocji i niejednokrotnie stwier-
dzaja, Ze ,,przeciez nikomu nic si¢ nie stanie jak raz pdjdzie do Kosciota™.

Czasami moje odczucia takie sa, ze jest brak wrazliwosci. [Nauczyciele] majq jaki$ program, wg
ktérego idg i méwig niektére rzeczy niezgodne z tym, w co my wierzymy, jak to pojmujemy, ale na to nie
mamy zadnego wptywu. Ale kiedy nieraz byly takie sytuacje, ze podczas lekcji szli do kosciota, bo tam byto
jakies nabozenstwo, to zawsze zabierali tez corke. Czy jak byty jakies wycieczki do kosciofa, zeby zoba-
czy¢, wiec tutaj brakto takiej wrazliwosci, zeby cérka nie musiata iSC na takg lekcje religii, zeby jej cos
zapewnic.

Brak takiej wrazliwosci, jakiegos zwrdcenia uwagi, czy to dla naszej corki moze byc¢ jako$ niekomfor-
towe. [...] Tak, np. pozegnanie starego proboszcza, kiedy odchodzit, takie podziekowanie, pozegnanie — tez
byty takie uroczystosci w trakcie, na ktore corka poszta. Albo tez w czasie Swigt nauczyciele zabrali dzieci do
grobu Panskiego do kosciota, zeby im pokazac, wiec to moze nie takie nabozenstwo sensu stricte, ale
poszli tam jako klasa, modlili sie. W tym przypadku tez wyszedt ten brak wrazliwosci. A my tez z kolei nie
chcielismy ze wszystkiego robi¢ problemoéw i na kazdg sytuacje reagowac, woleliSmy z dzieémi porozma-
wiac i wyjasni¢ im wszystkie dylematy, ktore oni wtedy mieli. Tego typu, ze dzieci nie wiedziaty, jak sig w tym
kosciele zachowag, bo nie znajg tego, w naszym kosciele zachowujg sie inaczej. (PM)

Zdarzaja si¢ niekiedy pewne formy nacisku ze strony wiadz szkoty, chociaz nie zawsze odbierane
bardzo krytyczne, ale zauwazalne przez rodzicow.

Syn zaréwno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum, ktére $miesznym zrzgdzeniem jest gimna-
zjum jezuitow®, bo akurat ksieza w tej chwili prowadza, ale poniewaz jest to rejonowe, a nie dostat sie do
innego, to tam zostat. Natomiast w momencie gdy byta rozmowa wstepna, ja zaznaczytam ksiedzu, ze
jesteSmy innego wyznania, wyrazitam nadzieje, ze moje prawo do innej religii bedzie uszanowane. Ksigdz
powiedziat, ze jak najbardziej, natomiast jezeli bedg uroczystosci typu rocznica patrona szkoty, to chciatby,
zeby on uczestniczyt we mszy. Powiedziat, ze syn moze sie wtedy po swojemu pomodlic.

Tak widziatam troszeczke, ze moze nie nacisk, ale postawienie na swoim byto troszke wida¢. Okaza-
to sie, ze program tego dnia wygladat tak, ze najpierw byly jakie$ tam rozgrywki sportowe, potem o 16 miata
by¢ msza, wiec wstepnie mowie, ze nie musi iS¢ na te msze, ale byt zmeczony, wiec w ogodle nie poszedt na
te msze. | w ten sposéb miat dzierr wolny

W ogole do szkoty nie poszedi?

Tak, nie poszedt do szkoty, ten dzien byt de facto wolny. (KMC)

W trakcie wywiaddw pojawily si¢ krytyczne komentarze niektorych respondentéw na temat nada-
wania szkotom imion oséb duchownych, btogostawionych i $wigtych. Ta praktyka posiada, zdaniem
jednego z respondentéw, wazne konsekwencje w postaci pojawienia si¢ w zyciu szkoty uroczyscie
obchodzonego dnia patrona, ktory staje si¢ kolejnym elementem wiazania si¢ szkoly i religii. Dzief ten
staje si¢ zarazem $wigtem szkolnym i religijnym.

| dzien patrona staje sie kolejnym dniem, w ktérym [...] ksigdz wchodzi na sale gimnastyczng, przema-
wia do tych dzieci itd. Ta $wieckoS¢ szkoty zostata wielokrotnie tamana, a wybér na przyktad Swietego,
duchownego na patrona, jak gdyby od razu otwiera furtke do... jest po prostu takim elementem, ktory jest
skazany na to, ze Swiecko$¢ szkoty bedzie ztamana. Sam wybor patrona. (MLO)

32 Syn respondentki uczgszcza do szkoty publicznej prowadzonej przez Towarzystwo Jezusowe Prowincja Polski Potu-
dniowej, ktore jest szkota bezptatng dla uczniow mieszkajacych w obwodzie szkoty, tzn. jest szkola rejonowa.
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Slubowanie pierwszoklasistow

Zazwyczaj szkolne uroczystosci zwiazane ze §lubowaniem pierwszoklasistow odbywaja si¢
w murach szkolnych, cho¢ w jednej z krakowskich szkot uroczystos¢ tg zorganizowano w katedrze na
Wawelu. Omawiane $lubowanie odbyto si¢ podczas Mszy Swietej a uroczystosé, ktora powinna by¢
Swiecka, nabrata charakteru religijnego.

Zadzwonitam do pani wychowawczyni, ttumacze jej, ze mam takie pytanie, ze cérka chyba Zle zrozu-
miata, Ze pewnie najpierw jest msza, a potem sSlubowanie. ,Nie, nie prosze pani, to bedzie w trakcie mszy,
bo to jest taka tradycja szkolna, ze my na Wawelu i w ogole.” Ja moéwie, no chwila, ,czy pomysleliscie o tych
uczniach co nie chodzg do kosciota?”. ,No to my ich serdecznie na te uroczysto$¢ zaprosilismy”.

Pytam sie, ,dlaczego pani zaprasza moje dziecko, ktére ma prawo do uczestniczenia w tej uroczysto-
&ci niekoniecznie zapraszane?”. 10 minut ttumaczytam tej pani o co mi chodzi, ze to jest pewien rodzaj
wykluczenia, ze organizuje sie uroczystos¢, ktdra jest ceremoniatem szkolnym w kosciele, tym samym
wyklucza sie dzieci, ktore do kosciota nie chodzg, jakby nie byli uczniami, [lub] uczniami drugiej kategorii. Bo
co, tamci majg prawo $Slubowac, a ci nie?

Po diuzszych negocjacjach pani powiedziata: ,no bo wie pani, ja nie bede w stanie, ja sie bede klasg
zajmowac, ale moze by pani przyszta z nig i tak staniecie w przedsionku ,,. Na co mi sie tak od razu skojarzy-
fo, w Swigtyni jerozolimskiej tez byt dziedziniec dla pogan... Ja méwig tej pani, Ze to nie jest kwestia przed-
sionka, to jest kwestia, ze uroczysto$¢ ceremoniatu szkolnego nie powinna sie odbywac¢ w kosciele. Ona
jakos probowata zrozumie¢, ja ttumaczytam, ze oni stracili dystans, ona w ogéle nie rozumiata co ja chce od
niej, uwazata ze nic sie nie stato.

Ona w ogole nie rozumiata problemu. To byto dla mnie przykre. No to mowig, ,niech mnie pani
w koncu oswieci, trzy dni mnie w Krakowie nie byto, ale chyba stolica dalej jest w Warszawie, nie w Watyka-
nie?!”. Ona w koncu moéwi, ze ,moze pani ma troche racji... ja na najblizszej radzie pedagogicznej zwrdce
na to uwage”. (LKK)

Omawiana uroczysto$¢ 1 Slubowanie odbyty si¢ w katedrze na Wawelu. W trakcie mszy ksiadz
wyglosit kazanie, w ktérym podkreslit wage §lubowania.

Ttumaczyt, ze to wazna rzecz, bo to bedzie $lubowanie Bogu, po czym odbyto sie $lubowanie
w trakcie Mszy, a potem byta dalsza cze$¢ tej uroczystosci religijnej, na koricu wspolne zdjecie wszystkich
uczniéw na stopniach katedry. (LKK)

Rodzic, ktérego relacje przytaczamy zmuszony zostal do uczestnictwa wraz ze swoim dzieckiem
w ceremoniale religijnym Kosciota Rzymskokatolickiego.

Tak, mySmy na te uroczysto$¢ poszty poniewaz nie chciatam stwarzac takiej sytuacji, bo jest to pierw-
sza klasa, nowe $rodowisko, przyjaznie sie dopiero ksztattujg, i nagle od razu taki strzat, ze dziecko jest
z boku, poza klasg, nie nalezy do tej spotecznos$ci. Tworzy sig jaki$ taki precedens, w sensie, Ze nagle dzieci
sg wyrzucone poza nawias.(LKK)

Sytuacje t¢ respondentka ocenita bardzo krytycznie podkreslajac, ze uroczystos$¢ zostata zorgani-
zowana przez szkol¢ publiczna, co stoi w sprzecznosci z oczekiwaniem by w takich szkotach charakter
wszystkich uroczystosci szkolnych pozostawat swiecki.

Problemem jest to, ze w jakim$ stopniu moje dziecko zostato zmuszone do uczestnictwa w ceremonii
religijnej, w ktdrej miato prawo nie uczestniczy€. To jest ten punkt, ktéry uwazam za bardzo istotny. | druga
rzecz, méj maz poszedt porozmawiac z panig dyrektor o tym. Nie przyszedt sie awanturowac, ale w takiej
trosce o istnienie naszego dziecka w tej szkole dalej, w kwestii r6znych uroczysto$ci szkolnych, jak to sie
bedzie ksztattowato. | tutaj przezyt szok, bo pani dyrektor powiedziata, ze zanim wysunie jakiekolwiek argu-
menty w tej dyskusji, to ona go chce uprzedzi¢, Zze ona jest osobg gteboko wierzgcg. W tej sytuacji méj maz
stwierdzit, ze nie ma o czym rozmawiaé. Skoro urzednik panstwowy, w koncu jest ona urzednikiem panstwo-
wym, reprezentuje panstwo swieckie, wiec powinna mie¢ ten dystans. Tu jest osobg wierzacg, ale na takim
stanowisku jest urzednikiem swieckim.

Doszto do rozmowy?

Nie, m6j maz powiedziat, ze w sytuacji takiego dictum, to nie ma o czym rozmawiac. | to jest problem.
Co jest wazne: ci ludzie w szkotach stracili dystans, zapomnieli o wielu rzeczach, oni wysuwajg argument
»skoro wiekszos¢ chce”, ktory jest zadnym argumentem, oni nie rozumiejg, ze wysuwanie takiego argumen-
tu jest btedem. [...] Jest jedna rzecz, ktéra doprowadza mnie do szatu w tych rozmowach: ,a co sie jej
stanie?” (LKK)
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Wielkanocne jajeczko,
sw. Mikolaj, jaselka i szkolna wigilia

W trakcie wywiadow wielu rodzicéw laickich 1 przedstawicieli innych wyznan sygnalizowato, ze

duza liczba szkolnych uroczystosci posiada religijna oprawe 1 zwiazana jest z rokiem liturgicznym
Kosciota Rzymskokatolickiego, co budzi ich sprzeciw. Irytujacy jest dla nich takze fakt, ze organizato-
rem takich wydarzen jest nie katecheta, ale nauczyciel wychowawca klasy.

Moja coérka chcac brac udziat przedstawieniu, musiata spiewac koledy z innymi dzie¢mi i tez przedsta-
wiac te religijne sceny. [...] Kwestig jest to, ze te jasetka sg wystawiane przez wychowawce, a nie przez
katechete. (KR)

Wiasnie, czyli znowu zajmujg sig jakim$ religijnym tematem w $wieckiej szkole, zamiast np. uczy¢ sie
algebry. (K1R)

Jeden z rodzicow obecno$¢ tak wielu roznych uroczystosci 1 wydarzen zwiazanych z rzymskoka-

tolickimi $wigtami religijnymi opisuje jako powodujace konieczno$¢ ciagltego podejmowania decyzji o
ewentualnym uczestnictwie lub rezygnacji z uczestnictwa. Dla dzieci i rodzicow — przedstawicieli in-
nych wyznan moze to by¢ klopotliwe.

To jest problem. [...] W zwigzku z tym, Ze jest jednak réznorodno$¢ wyznan, i to jest problem tego
typu, ze jednak w szkotach zbyt duzy nacisk ktadzie sie na Swieta, ktore sg generalnie $wigetami najwieksze-
go, jednego kosciofa. | to jest problem i strata dla dzieci z mniejszosci religijnych, dlatego ze niejednokrotnie,
jezeli zajecia szkolne poswigcane sg na, nie wiem, robienie jaki$ elementéw zwigzanych z danymi Swietami,
a wiec zajmowanie sie pewnego rodzaju tradycjg religijng na r6znych zajeciach szkolnych, to jest to w ogéle
strata, pod tym wzgledem, ze wszyscy uczniowie tracg, nie uczg sie tego czego mogliby, bez wzgledu na
wyznanie.

Tracg tez nasze dzieci, ktére czasem znajdujg sie w takich osobistych dylematach jezeli chodzi o np.
jasetka, to zalezy, byto tez raz tak, ze méj syn wzigt udziat, innym razem nie, to zalezy tez... Tylko znéw, to
jest taki grunt, gdzie trzeba troszeczke... Moze tak: wychodzimy z takiego zatozenia, ze szanujgc przekona-
nia innych os6b, chcemy by byly szanowane nasze. Jezeli dzieci w czym$ mogq wzig¢ udziat, to biorg
udziat. Nie staramy sie jakos izolowac. Jezeli cos, nawet po czesci ma charakter religijny, ale nie ingeruje to
w zasady, ktére mamy, zgodne z naszym sumieniem. nawet jezeli bedzie to Spiewanie koledy, ale koledy
ktéra w swej tresci jest skoncentrowana na Chrystusie, méwi o Bogu, zdarzato sie, ze nasze dzieci braty
w tym udziat. Natomiast jezeli byta to koleda, ktéra, jako, ze wierzymy, iz tylko Bog Swiety jest osobg do
ktdérej winnismy sie modli¢, i przy catym szacunku do Marii, matki Jezusa, nie jest ona w naszym Kosciele
obiektem kultu. Jezeli byty koledy, ktére w swej tresci wywyzszaty kogos innego niz Chrystus, wtedy nie
braty dzieci udziatu.

Sa sytuacje, gdy dzieci, one same... Sg zajecia rézne lekcyjne, zwtaszcza w okresie Swiat, ze duzo sie
robi na ten temat.... Nawet jestem zadziwiony jak duzo jest odniesien w podrecznikach szkolnych, nawet do
matematyki, gdzie jezeli chodzi o liczenie, to sg odniesienia do réznych Swigtecznych elementow. Takze
kiedys tak przegladatem te podreczniki i bytem zdziwiony, Ze tak duzo jest odniesien religijnych. My$le, ze to
niekonieczne i nawet tez narzuca pewne sytuacje, w ktérych dzieci muszg podejmowac, moze sie wyda-
wacé, drobne decyzje, ale ktére dotyczg ich sumienia, czy wzig¢ w czyms udziat czy nie, czy cos robi¢ czy
nie. | byty takie sytuacje, gdy nasze dzieci przychodzity i méwity nam o czyms i my wspélnie podejmowali-
Smy decyzje, mowiliSmy nauczycielowi, ze nasza corka czy syn tego nie zrobi, ze wzgledu na to i na to,
moze zrobi¢ co$ innego, czy to Pani zaproponuje czy my. Takze byty takie sytuacje, ale byty tez sytuacje,
gdzie decyzje nalezato podejmowac natychmiast, i nasze dzieci méwity nauczycielom, ze one tego i tego
nie zrobig i reakcje byty rozne. Czasami byto zrozumienie, ale byty tez reakcje, ktdre nie popieraty tego,
czasami pretensje. (PA)

Bywa, ze rodzice wypracowuja sobie wlasne praktyki w poszczegolnych sytuacjach wymagaja-

cych pewnych decyzji wynikajacych z ich odmienno$ci wyznaniowe;.
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Mielismy sytuacje, gdy dzieci miaty napisaé listy do Sw. Mikotaja jako zadanie domowe, taki powazny
list, do niego jako do osoby, i moéwi¢ do niej prosi¢. Jak méwie, mozna sie usmiechngg, bo to w spoteczen-
stwie jest tak zaaprobowane, ze przyjmuje sie to, jako cos oczywistego, ale kiedy tak naprawde stwierdzimy,
zwilaszcza jezeli byla taka postac, taka osoba, ktéra gdzie$ wyrézniata sie dobroczynnoscig, to tez kiedy
czytamy stowo Boze, kiedy czytamy co sie z cziowiekiem dzieje kiedy umiera, kiedy w Biblii Smier¢ jest
przedstawiona jako nieswiadomy sen, ze czlowiek przestaje istnie¢, dopiero powtdrne przyjscie pana Jezu-
sa Chrystusa budzi cztowieka do zycia, to kazdy najszlachetniejszy nawet cztowiek, nie ma Swiadomosci,



nie wie co sie dzieje. Wiec teraz piszac list do kogo$, kto tak naprawde nie istnieje, méwie, ktos moze nawet
nie zwrdci¢ na to uwagi, ale moja cérka wybrneta z tego w ten sposéb, ze napisata listy do swojej mamy i ja
dopisatem trzy zdania wyjasnienia, dlaczego nie napisata listu wedtug polecenia.

Byla na to jakas reakcja nauczyciela?

Witedy to chyba zostato zaakceptowane i przyjete ze zrozumieniem (PA)

Czasami zdarza sig, ze rodzice w porozumieniu z dzieckiem podejmuja decyzjg o udziale w rzym-
skokatolickich uroczystosciach biorac pod uwage caty szereg kwestii towarzyszacych czy mozliwe
konsekwencje spoleczne.

Mnie sie tez kiedys babka pyta, czy on bedzie na wigilii. Ja méwie: nie wiem. W samym obrzedzie, jak
famanie sie optatkiem, podejrzewam, ze on nie bedzie uczestniczyt. Ale, méwie, z nim porozmawiam.
| skohAczyto sie tym, on mdéwi do mnie: ja chce na to pojsc¢, ale po pierwsze dlatego, zeby koledzy nie poczuli,
ze ja mam ich w nosie, po drugie, ja im tez chce zyczy¢ wszystkiego dobrego i to nie jest zte. (MA4)

Nie wszyscy rodzice podzielali przedstawione powyzej zastrzezenia. Niektorzy konstatowali, ze
wyliczone powyzej uroczystosci sa zwiazane z tradycja i nie powinny nikogo dziwi¢ w chrze$cijan-
skim, katolickim kraju, za jaki uznali Polsk¢. Inni wskazywali na bardziej kulturowy niz religijny cha-
rakter takich wydarzen. Jedna z respondentek — buddystek méwita, Ze jej corka aktywnie uczestniczy
w realizacji przedstawien jasetkowych, przy czym sama wybiera sobie z reguly jakies negatywne role
do zagrania.

Inna strategi¢ przyjmuja niektorzy przedstawiciele srodowisk laickich oraz cztonkowie wyznania
Swiadkéw Jehowy, ktorzy nie posylaja w te dni swoich dzieci do szkoly.

Mam styczno$é¢ z dwoma szkotami, to widze, ze Swiadkowie opuszczajg potowe dni w grudniu[...]. Ta
wspotczesna szkota, ktdra ma tam po prostu i jasetka, i [...] $w. Mikotaj [...]. To dla mnie jest zaskoczeniem,
jak tych dni moze by¢ duzo. Bo na to bym nie wpadt, Ze tak wiele rzeczy jest dla nich zwigzanych z kultem
religijnym. Dzielenie sie jajkiem... (MLO)

Ja akurat jestem ateistkg i bardzo podobnie postepowatam. W podstawdwece, jak dziecko chodzito do
podstawowki, [w zwigzku z tym, ze byty] wigilijki, jasetka, jajeczko to tez dziecko zostawato wtedy w domu.
(JLK)

Horoskopy, wrozby, andrzejki

W trakcie rozméw na temat obchodzenia §wiat religijnych w szkole zwrécono uwagg na nieakcep-
towane z powodow religijnych tresci Swiatopogladowe obecne w tre$ciach nauczania w szkole. Jako
przyktad jeden z respondentow przywotat horoskopy, wrézby i1 andrzejki, ktore pojawiaja si¢ w proce-
sie nauczania poczatkowego.

Poruszatem tez z ksiedzem, na przerwie z nim rozmawiatem, temat horoskopdéw. My jako ludzie wie-
rzacy, protestanci patrzymy na to jako co$ ztego, co$, co nie pochodzi od Boga. Nie powinnismy w ten
sposob patrze¢ na zycie, ze nas jakies horoskopy okreslajg, kim my jestedmy, jak sie zachowujemy.

Ale czy te horoskopy pojawiajg sie w przestrzeni szkolnej?

Tak, jest w programie edukacyjnym, pojawia sie jako temat w ksigzkach chyba w trzeciej albo drugiej
klasie. Ja bytlem tez u ksiedza, z nim rozmawiatem, co on o tym mysli. Bo nasza cérka tez poczuta sie
w zwigzku z tym o$mieszona, bo pani zadata jej pytanie, spod jakiego znaku jestes? | ona nie umiata
odpowiedzie¢, bo u nas w domu nie rozmawia sig o tym i ten temat nie istnieje w ogdle. | cata klasa zaczeta
sie Smia¢, bo oni wiedzieli, a ona nie wiedziata. Z tego powodu ja tez podjgtem rozmowe z ksiedzem,
chciatem zobaczy¢, czy bede miat sprzymierzenca w nim, ale oczywiscie ksigdz do tego podszedt, ze to nie
jest zaden problem, ze z punktu widzenia KosSciota Katolickiego to nie jest zaden problem z tym zwigzany.
No i odpusécitem ten problem. Bo gdyby ksigdz cos miat tam, to bySmy mogli cos nauczycielom powiedziec,
zeby moze potraktowali taki temat, skoro juz on jest w podrecznikach, troche luzno, a nie tak powaznie. Tez
przy andrzejkach czy takich rzeczach wychodzi, ze mamy inne poglady na ten temat i jest to zauwazane
w szkole. (PM)
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Szkolne pielgrzymki i wyjazdy do miejsc kultu

W ramach procesu edukacji w szkotach publicznych powszechnie organizowane sa pielgrzymki 1
wyjazdy o charakterze religijnym do miejsc kultu Kosciota Rzymskokatolickiego.

Zwykle organizowane sa one przed matura i przed zakonczeniem wczesniejszych etapow edukacji
w szkole podstawowej i gimnazjum. Program takich wycieczek ma charakter czesciowo religijny lub
scisle religijny. Ich organizatorem bywa badz szkota, badz szkota z parafia, badZ wytacznie parafia.

Za kontrowersyjne uznawano takie sytuacje, gdy uczniowie — przedstawiciele mniejszosci religij-
nych nie uczestnicza z powodow religijnych w wycieczce, ktora organizowana jest (lub wspdtorganizo-
wana) dla ich klasy przez szkolg, a cel religijny jest tylko jednym z kilku celow wycieczki.

Ja tez miatam taka sytuacje, kiedy byta Komunia Swieta tak zwana i dzieci z tej okazji pojechaty na
Kalwarie. | tez miatam taki problem, bo corka chciata jecha¢ na wycieczke. No to wiadomo, wycieczka to
wycieczka, ale okazato sie, ze to jest taka wycieczka ,kalwaryjna”, taka specyficzna [chér gloséw] — piel-
grzymkowa, ze szkoty. (K3R)

A taka wycieczka mogtaby sie odby¢ w niedziele na przykiad, zeby te dzieci, ktore nie chodzg
na religie, nie musiaty zosta¢ w domu. (K2R)

| jeszcze dodatkowo na takg wycieczke bierze sie pienigdze z funduszu szkolnego, jakie$ tam wspo-
mozenie od rady rodzicow, zeby czesciowo sfinansowata te wycieczke i wtedy to dziecko nie ma takiego
przywileju skorzysta¢ z dofinansowania do wycieczki, bo na nig nie jedzie. (KR)

W tej szkole, powiem szczerze, ostatnio byta wycieczka, dzieci miaty wycieczke. No dobrze, no do-
brze, wycieczka, wszystko pieknie, tadnie. Wycieczka do Tynca. No i pozniej, pani dyrektor, akurat mamy
dobre stosunki, ,podobato si¢ Pani dziecku?”... ,Tak, podobato si¢”... W sumie to nie dopytatam do kornca co
tam byto, jak tam byto. | przy pani dyrektor dowiedziatam sie, ze byli, ze tam jest oSrodek misjonarski,
katolicki. No wiec kolejna wycieczka, wszystko zwigzane z religig. Ja to potraktowatam na luzie, méwig, ,no
bardzo fajnie, bo sobie zobaczyli to czy tamto”, mi to nie przeszkadza, ale to jest kolejny programu ,Kosciot
Katolicki”. Dzieci sg bez przerwy... (KA1)

[wtrgcenie innego respondenta] Atakowane... (KA 4)

Tak, to sg szkolne [wycieczki], no i oczywiscie ksigdz tez wtedy z nimi jedzie i ma to charakter religijny.
Juz nie pamietam, ale pare takich wycieczek na pewno byto, jedna do tagiewnik z tego, co pamietam. (PM)

Jeden z respondentéw przywotal autentyczny plan wycieczki klasowej do Krakowa w ramach
ktorej zrealizowano nastepujace elementy: zwiedzanie katedry wawelskiej, ptywanie statkiem po
Wisle, przejscie pod okno papieskie, zwiedzanie muzeum Kurii. Innym przyktadem takich nacecho-
wanych religijnie wyjazdow sa wycieczki do Wadowic, Lichenia, Kalwarii, Lagiewnik, Czgsto-
chowy.

Nalezy podkresli¢, ze nie we wszystkich szkotach takie wycieczki realizujace cele religijne sa
organizowane. W jednej z badanych szkot publicznych, do ktorej uczgszczaja przedstawiciele réznych
zwiazkéw wyznaniowych: Kosciola Rzymskokatolickiego, Kosciota Polskokatolickiego, Stowarzy-
szenia Badaczy Pisma Swictego, Zwiazku Wyznaniowego Swiadkow Jehowy takie wyjazdy klasowe
nie sa organizowane. Nie odbywaja si¢ tam takze uroczyste inauguracje roku szkolnego w Kosciele
Rzymskokatolickim, uroczyste Msze na zakonczenie roku szkolnego, a ksi¢za rzymskokatoliccy nie
uczestnicza w zyciu szkoly na szczegdlnych prawach.

Ksigdz jest na rozpoczeciu, ale jest obecny jako jeden z wielu nauczycieli. (P1KB)

W szkole tej odbywaja si¢ rekolekcje. Jednakze w dniach rekolekcji dla tych uczniow, ktorzy
w nich nie uczestnicza organizowane sg lekcje. Nauczyciele tym samym nie uczestnicza w rekolekcjach
w charakterze opiekundw, lecz prowadza zajgcia szkolne.

Do tej pory bylo tak, ze rekolekcje byty wolnymi dniami od zaje¢ dydaktycznych dla uczniow, ale
nauczyciel w trakcie rekolekcji miat by¢ w szkole, ale od tego roku zmienito sie, w zwigzku z tym, ze po 4-5
0s6b nie chodzi na religie z klasy, my mieliSmy normalnie lekcje z tymi osobami, a osoby, ktére chodzity na
rekolekcje — obecno$¢ miat sprawdzaé w kosciele ksigdz. (P1KB)
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W szkole tej takze odbywaja si¢ uroczystosci o charakterze religijnym, ale z zasady sa one organi-
zowane wylacznie dla przedstawicieli danego wyznania, tych uczniow — jak podkresla nauczyciel —
ktérzy chca w nich uczestniczy¢.

Jezeli np. ksigdz zorganizuje wyjazd na Jasng Gore, by pomodli¢ sie za pomysinos¢é egzaminow, to
organizuje sobie grupke. Chcg to jadg. (P1KB)

Poswigcanie obiektow szkolnych

Zwrocono uwagg na praktyke poswigcania nowowybudowanych obiektow przez duchownych.

To nie jest tak, ze sie ksiedza tam zaprasza. On po prostu tam caty czas jest. On caly czas jest. Jezeli
jest uktadany plan, nie wiem, oddania sali gimnastycznej, to nie jest tak, ze dyrektor specjalnie wychodzi,
dzwoni do parafii, zaprasza go, tylko on tam po prostu jest, on w tym bierze udziat. Mowi [...] to ja jeszcze
zaprosze swojego zwierzchnika, to bedzie jeszcze bardziej od$wietnie. (MLO)

Pierwsza Komunia Swigta

Pierwsza Komunia Swigta to bardzo wazne wydarzenie w zyciu religijnym cztonkow Kosciota
Rzymskokatolickiego. Przygotowania uczniow drugich klas szkoly podstawowej do tej waznej dla
nich uroczystosci widoczne sa takze w szkole. Zakres obecnosci tego religijnego wydarzenia w zyciu
publicznej szkoty budzi jednak sprzeciw tych rodzicow, ktorych dzieci nie uczestnicza w tym rytuale.

Generalnie w tej drugiej klasie szkoty podstawowe;j jest od pierwszego wrze$nia jeden wiodgcy temat
— komunijny. Cata szkota jest zaangazowana w to, wszyscy rodzice, wychowawca. (K3R).

Nie zapominajmy, ze sg w szkole, a nie w kosciele. (K1R)

Szkota jest publiczna. (K2R)

Nie zyjemy w panstwie religijnym, Zzeby w szkole nasze dzieci spotykaty sie z takim, jak to powie-
dziec.... Ja uwazam, ze w ogole religia w szkole nie powinna mie¢ miejsca. [...] Po prostu — publiczna
szkota, panstwo bezwyznaniowe. Sg obiekty koscielne, sale katechetyczne, tam gdzie sie te religie odbywa-
ty, tam sie powinny odbywac¢. (M1R)

Zresztg sami katolicy moéwia, ze tyle pieniedzy poszto na budowanie parafii, kiedy sie sktadali na
budowy, remonty, a teraz stojg puste. (KR)

Bywa tez tak, chociaz sporadycznie, ze dzieci ktorych rodzice nie utozsamiaja si¢ z rzymskim
katolicyzmem ida do pierwszej Komunii Sw., a dopiero w trzeciej klasie przestaja uczestniczy¢ w lek-
cjach religii. Jedna z respondentek méwita, ze wszystkie jej dzieci taka droge socjalizacii religijnej
przebywaja ze wzgledu na ich babcig, ktora jest katoliczka 1 zalezy jej aby wnuki do komunii podeszly.
Dzieci te nie uczeszczaja na lekcje religii w przedszkolu, ani w pierwszej klasie, dopiero w drugiej sa
posylane na lekcje religii, kilka miesigcy wezesniej chrzezone ida do Pierwszej Komunii Sw., aby w
trzeciej klasie zaprzesta¢ chodzenia na lekcje religii.

Symbole religijne w szkole

Bywa, ze przedstawiciele mniejszosciowych zwiazkow religijnych nie maja wyrobionego zdania
na temat obecnosci symboli religijnych w szkotach publicznych, ale ich obecno$¢ wywoluje w nich
rdzne watpliwosci co do natury i znaczenia tego faktu. Wprawdzie czesto w wywiadach respondenci
podkreslali, ze w szkole nie powinno by¢ symboli religijnych i rownocze$nie dodawali ,,mnie osobiscie
one nie przeszkadzaja”.

Nie zastanawiatem si¢ nad tym, nie mam wyrobionego zdania. Jednak zastanawiam sie, po co te
symbole tam wiszg. Czy majgq symbolizowa¢ Chrystusa czy dominacje kosciota nad catoscig edukacji?
Jezeli symbolizowatyby wiare chrzeécijanska to okej, ale jezeli symbolizujg ,my tu jestedmy, nas nikt stad
nie ruszy” to nie. Ja wiadomo, bedac chrzescijaninem, moze mi to nie przeszkadza, ale gdybym byt wy-
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Znawcg czego innego, to mogtoby mi przeszkadzac. Zastanawiam sie zawsze, czy Bog tego chce, zeby
jego krzyz wisiat w tym kontekscie na Scianie? (...) To jest zte i mysle, ze Bég tego nie chce. To moje zdanie,
nie wiem jednak czy powinny wisie¢ czy nie; w zaleznosci od tego co ten symbol ma wyrazac. (Z5)

Mi sie wydaje, ze nie powinno by¢ symboli religijnych w szkole, bo szkota jest dla wszystkich. Mnie to
osobiscie nie przeszkadza, ale jak méwie, nie powinno tak by¢. Szkofa jest dla wszystkich, poza tym to jest
wartos¢ sama w sobie, religia jest sprawg wewnetrzng. Obnoszenie sie, ostentacyjnosé, jakie to $wiadec-
two kim sig jest. (P1KB)

Niektorzy respondenci reprezentujacy sSrodowiska protestanckie, cho¢ wyraznie rozgraniczaja sym-
boliczna wymowg krzyzy z postacia ukrzyzowanego Chrystusa od krzyzy bez tej postaci, to nie sprze-
ciwiaja si¢ obecnosci tego znaku w klasach szkolnych. Niekiedy formutuja delikatne zastrzezenia wo-
bec zawieszania w klasach obrazow maryjnych oraz wizerunkéw Jana Pawta I, ktorych obecnos$¢ nie
znajduje uzasadnienia w teologii ich denominacji. Nie zawsze jednak — co przedstawiono ponizej —
argumenty teologiczne sa kluczowe w dyskusji za 1 przeciw obecnosci symboli religijnych w szkole.

Nasz krzyz jest bez wizerunku, dlatego ze nasz Pan zmartwychwstat, juz nie wisi na krzyzu. U nas jest
to obraz rzeczywistosci, ktora sie dokonata i zwyciestwa. To jest wizerunek, na ktéry my inaczej patrzymy,
ale te obrazy nie ranig naszych uczu¢ religijnych. Rozumiemy tez, ze zyjemy w kraju, gdzie przewazajgca
jest religia katolicka. Inna sytuacja jest, kiedy wiszg obrazy maryjne. [...] Albo jest ten kult papieza, jest on
tam na gazetkach szkolnych. To tez nie razi moich uczu¢ religijnych, rozumiem, ze zyje w kraju, w jakim zyje.
Chociaz te programy szkolne sg tez niedopasowane, bo szkota jest publiczna, powinna by¢ obojetna, neu-
tralna na takie sprawy. (PM)

Czesci respondentow obecno$¢ krzyzy katolickich w salach szkolnych nie tylko nie przeszkadza,
ale krytykuja nawet walke z tym zjawiskiem.

Mi jako chrze&cijaninowi nie przeszkadza, ze krzyz wisi w klasie. Walka z tego rodzaju symbolami jest
dla mnie osobiscie gtupoty. (Z3)

Krytyczniej na temat obecnosci symboli religijnych w klasach szkolnych od przedstawicieli mniej-
szo$ciowych kos$ciotéw chrzescijanskich wypowiadaja si¢ wyznawcy innych religii oraz osoby bezwy-
znaniowe, dla ktorych ich obecno$¢ w przestrzeni szkolnej bywa postrzegana jako zamach na neutral-
nos¢ swiatopogladowa edukacji publiczne;.

Uwazam, ze krzyze nie powinny wisie¢. Méwitam, to byto dla mnie bolesne, Zze dzieci obcowaty z tym
bez zadnej swiadomosci, czym to byto kiedy$. Dla mnie to obraz narzedzia tortur, no ale widocznie dla
kogos przestato to by¢ juz takim symbolem, a przypieczetowaniem — to szkota o takiej orientacji, taki narod
o takiej orientacji. Nie powinno by¢ krzyzy, nie powinno by¢ krzyzy w sejmie. Dla mnie to naduzycie symboli.
Nie mam nic przeciwko krzyzom wszedzie, poza przestrzenig publiczng. Uwazam, ze jest to ze szkodg dla
symbolu i przestrzeni publicznej. Symbol ten spauperyzowat sie, staje sie zbyt powszechny i bezmy$inie
odbierany. Z drugiej strony tez przypieczetowuje te przestrzen publiczng jako przestrzen o takiej orientaciji.
Polacy juz nie sg tak jednolici religijnie to sie zmienia, dla niektérych to moze by¢ takie zbyt nachalne. Dla
mnie jest. Nie bede walczy¢ sama z tym krzyzem, bo nie jestem takg osoba. (KBD)

Uwazam, ze ogolnie, mnie nie jest mito patrze¢ na Pana Jezusa ukrzyzowanego. To nie jest ze wzgle-
du na to, ze nie szanuje religii chrzescijanskiej, przeciez tyle lat bytam katoliczkg. Natomiast uwazam, ze
wszelkie inne formy, na ktérych jest Pan Jezus sg bardzo tadne, nie wiem dlaczego katolicy tak duzg wage
przywigzujg do tego krzyza i Pana Jezusa, uwazam, ze sam fakt ukrzyzowania byt tragiczng sytuacja, dla
mnie patrzenie na to wzbudza niezbyt mite uczucia (...) W kazdym razie uwazam, ze nie jest to dobre. | w zwigzku
z tym, nawet jezeli jest to symbol no w zasadzie ko$ciota, uwazam ze nie powinien on by¢ w szkole, ktora
jest instytucjg publiczna. Co nie znaczy, ze jezeli on jest, to mam jakies$ wielkie problemy w zwigzku z tym,
ale jezeli pani pytata czy powinien, to uwazam, ze nie powinien tam by¢. Moze sg dzieci wrazliwe, ktérym
patrzenie na to przez ile$ tam godzin w szkole nie jest przyjemne, moze sg dzieci obojetne, ale moze sg
niektore, ktérym to nie pasuje, ale nie powiedzg. (KC)

Czg$¢ rodzicow wypowiada sig jednoznacznie krytycznie na temat obecnosci krzyzy w przestrze-
ni szkolnej. W swoich wypowiedziach postuguja si¢ nastgpujacymi argumentami:
— szkola powinna by¢ neutralna §wiatopogladowo, a symbole religijne naruszaja tg neutralnosc,
—symbole religijne tylko jednego wyznania w klasach szkolnych sa $wiadectwem braku réwnosci w
traktowaniu r6znych wyznan,
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— symbole religijne jednego wyznania w klasach szkolnych sa odbierane jako wyraz dominacji
jednego wyznania nad innymi oraz odbierane jako narzgdzie dyskryminacji wobec przedstawicieli
innych religii oraz os6b bezwyznaniowych,

— klasa szkolna to miejsce niegodne tego, by zawiesza¢ tam krzyz.

Mam taki wewnetrzny sprzeciw wobec funkcjonowania symboli religijnych w panstwowych szkotach,
bo jednak jest ten rozdziat kosciota od panstwa. Oswiata publiczna teoretycznie jest Swiecka i mysle, ze
moze [corce] czy dzieciom mniej to przeszkadza, natomiast mnie jako osobie dorostej dosy¢ przeszkadza
wizerunek symboli religijnych [...] mocno zastanawiatabym sie [...] w og6le nad obecnoscig jakichkolwiek
symboli religijnych w obszarze publicznej o$wiaty. Bo co innego jest oswiata prywatna — tutaj mozna jasno
zdefiniowa¢ charakter placowki, czy jestedmy szkotg wyznaniowg czy niewyznaniowg, czy wielokulturowa,
czy wielowyznaniowa. [...] A druga rzecz to jest taka bardzo powszechna i zupetnie nieSwiadomosc¢ czy
wiedza o tym, ze tak naprawde jest duzo osob innych wyznan, ze sg osoby bezwyznaniowe. (KJK)

Pojawita si¢ takze uwaga sformutowana przez respondentke reprezentujaca srodowiska laickie,
ktéra zwrocita uwage na umieszczenie wzgledem siebie godta 1 krzyza.

Dla mnie jezeli krzyz wisi nad drzwiami to ok., zwlaszcza jesli uczniowie danej klasy zyczg sobie, czy
rodzice, zeby ten krzyz wisiat. Dla mnie troche nie ok. jest jesli ten krzyz wisi powyzej godta, obok godia, pod
godtem. [...] Jest tam moj symbol panstwowy, a nad nim wisi krzyz. Dla mnie to jest troche nie tak. (JK)

O wypowiedz na temat obecnosci w salach szkolnych symboli religijnych poproszono takze dy-
rektora niepublicznej szkoty, w ktorej takowych w ogole nie ma.

Decyzja byta m. in. taka, ze nie bedzie krzyza, m. in. dlatego, zeby ten krzyz nie zostat sprowadzony
do takiego tylko i wytgcznie symbolu, za ktorym sie nic nie kryje. Dwa, uznano ze szkota, ze wszystkimi
swoimi rygorami, pozytywnymi i negatywnymi, z mtodziezg, ktéra zawsze zachowuije sie roznie, ktéra uzywa
roznego jezyka i w roznych miejscach, szkota nie jest $wigtynig, nie chcieliSmy by symbol ten byt profanowa-
ny. Poniewaz uznajemy, ze mozemy mie¢ mtodziez réznych wyznan, a takze bezwyznaniowcéw, przyjeli-
dmy zasade, ze powieszenie jakiegokolwiek symbolu religijinego, moze by¢ Zle odebrane przez innych.
Zeby nie wywotywaé niepotrzebnie, zadnych emociji negatywnych, po prostu bez zadnych symboli religij-
nych. Takie byly argumenty kiedy$ przywotywane i na razie jakos to sie sprawdza. (DR)

Menu stolowki szkolnej

Respondenci z reguly nie wskazywali na problemy z uszanowaniem ich wymagan zywieniowych,
a jesli juz wspominali o takich to podkreslali, Ze maja one charakter sporadyczny i powodowane sa
raczej nieuwaga, zapomnieniem, a nie zla wola.

Niektorzy rodzice chetnie by korzystali z ustug szkolnej stotéwki, jednak w obecnej sytuacji nie
widza takiej mozliwosci gdyz nie zostatyby uszanowane ich zasady zywienia.

Byly sytuacje, ze proponowano mi obiady, ale ze wzgledu na sposéb naszego odzywiania, ja dzieko-
watam za te obiady. W tej chwili, z racji tego, ze mamy trudng sytuacje finansowa, a syn jest do godz. 15
w szkole. [...] Zastanawiam sig czy nie zrobic tak, Ze co syn bedzie w stanie zjes¢, to zje. Moge zapytac sie,
czy zupy robione sg na wywarach migsnych, jezeli bedg ziemniaki z suréwka to zje.

Jezeli do tej pory rezygnowata pani z obiadéw stotdéwkowych, to jakos to pani uzasadniata?

No w ten sposdb, ze jesteSmy wegetarianami.

Czy spotkato sie to z jakas reakcja?

Nie. Ale mito by byto, gdyby kto$ pomyslat, ze dziecko moze jednak chciatoby cos zjes¢. Dobrze by
byto wystapi¢ z jaka$ inicjatywg. Przeciez to nie jest problem, by ugotowac co$ dla takiego dziecka, czy
zrobi¢ w takiej formie by ono tez mogto to zje$¢. Ale nigdy nie byto czego$ takiego, a szkoda. Tym sposobem
dziecko nie mogto skorzysta¢. Za mato jest tej Swiadomosci w ludziach, by patrze¢ na potrzeby osoby innej
niz ona. (KC)

Wigkszym problemem wyzywienie staje si¢ na kilkudniowych wyjazdach, tzw. zielonych szko-
tach, gdzie organizatorom...

Nawet nie przychodzi do glowy, ze kto$ moze migsa nie jes¢ (KBD).

Chociaz respondentka tez nie traktuje tego jako wyraz ztej woli, to przyznaje, ze corka zmuszona
jest przez kilka dni spozywac niepetnowartosciowe positki w postaci ziemniakdw 1 surowki.
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Wielu respondentéw wskazato na szereg wydarzen z zycia szkolnego, ktdre zamiast
wylacznie $wieckiej oprawy maja takze religijna. Generalnie obecnos¢ elementow religij-
nych w postaci symboli 1 rytualow w przestrzeni szkolnej respondenci oceniali negatyw-
nie. Obecnos¢ ta moze by¢ traktowana jako ,,punkt zapalny” dla przedstawicieli wielu
mniejszo$ci wyznaniowych oraz niewierzaczych, a przejawia si¢ ona poprzez:

e  Organizowanie Mszy Swictej z okazji inauguracji i zakonczenia roku szkolnego,
ktdéra nie odbywa si¢ niezaleznie od uroczystosci §wieckich

e  Organizowanie szkolnych uroczystosci religijnych takich jak §wigto patrona szkoty,
uroczystosci 3 maja, dzien papieski etc.

e Obecnos¢ w szkole symboli religijnych

e Organizowanie szkolnych wycieczek o charakterze religijnym — wyjazdéw do
miejsc kultu

e Organizacja w szkole wydarzen zwigzanych ze swigtami rzymskokatolickimi ta-
kimi jak jaselka, szkolna wigilia, wielkanocne jajeczko

e Slubowanie pierwszoklasistow podczas Mszy Swietej w Kosciele Rzymskokato-
lickim

e Poswigcanie obiektow szkolnych przez duchownych rzymskokatolickich.

Lekcje etyki

Napigcie wokot lekeji etyki w szkole zwigzane jest z traktowaniem tego przedmiotu przez nauczy-
cieli 1 rodzicow jako stanowiacego opozycje wobec lekeji religii. Etyka postrzegana jest jako swoista
kontr-religia”.

Takie postrzeganie etyki to problem, z ktorym borykaja si¢ nauczyciele etyki, ktorzy —jak cytowa-
na ponizej nauczycielka tego przedmiotu — czgsto rozpoczynaja swoje lekcje od wyjasniania uczniom
statusu tego przedmiotu.

Duzo zmienito sie juz przez lata, jest wieksza tolerancja, natomiast, zeby etyka nie byta utozsamiana
jako jaka$ kontra religii, jako co$ ztego. Bo jest takie poczucie, Ze ludzie jak styszg o etyce, to albo sie
zamykaja, albo machajg reka, albo od razu panika, ze nie chcg mie¢ z tym nic wspdlnego. (KR)

A okazuje sie, ze filozofii, etyki najwiecej jest w szkotach katolickich, bo oni sie nie bojg, a u nas sie
bojg wprowadzi¢ te przedmioty i to jest problem. (MR)

[Etyka w szkole] jest raczej traktowana po macoszemu. [Uwaza sig, ze], najlepiej bytoby tak, gdyby nie
byto tych uczniow, wtedy sprawa bytaby zatatwiona. (N1K)

Etyka w szkole to jest bardzo dobry pomyst i ja wrecz postuluje, zeby etyka byta obowigzkowa
w kazdej szkole. Zawsze na pierwszej lekcji ttumacze to moim nowym uczniom, ze, bron Boze, nie traktuje-
my tego jako zamiennika religii, ale co$ co powinno by¢ réwnolegte. [...] Ja staram sie prowadzi¢ etyke, jako
przedmiot, ktory nie jest alternatywg dla religii, ale jest czyms, co wiasnie nie zwazajgc na nasze wyznanie,
powinnismy sie z tym zetkng¢, no nawet w takim dosy¢ szerokim zakresie. Juz jako nauczycielka spotyka-
tam sie ze stwierdzeniami, ze, oczywiscie, cztowiek ktory nie chodzi na religie, no to w takim razie ,zadnej
moralnosci nie ma”. No wiec tutaj trzeba troche pracy wtozy¢, zeby pokaza¢ miodziezy, ze jednak sie myli.
(NK)

Problem ten dostrzega nawet dyrektor szkoty niepublicznej, w ktorej etyka jest przedmiotem obo-
wigzkowym.

W szkotach publicznych zaobserwowaliSmy czesty konflikt wyrazany wprost lub posrednio pomiedzy na-
uczycielem religii, katecheta a nauczycielem etyki. Czy oni sie postrzegaja wzajemnie jako konkurenci? Jak wygla-
da miedzy nimi wspotpraca?

To jest wielki problem. Tak naprawde ustawodawca lat temu 20, bo mniej wiecej tyle mija od przywro-
cenia religii i teoretycznie etyki, zrobit krzywde etyce, poniewaz postawit etyke w opozycji do religii, i to jest
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rzecz niewyobrazalna i za to kto$ bedzie sie smazyt w piekle, jesli wierzy w piekto. W zwigzku z tym, mnie
nie dziwi taki konflikt na poziomie katechety a nauczyciela etyki. Pytanie, co to jest religia, jak rozumiemy
religie w szkole? Ja kiedy$ uczestniczytem w ,Tygodniku Powszechnym” w takiej dyskusji i nikt nie byt
w stanie zdefiniowag, co to jest religia w szkole. Czy to jest czas na formacje, czy to czas na pokazanie
informac;ji o religii? Ja dyskutowatem tez przed tg dyskusjg w TP z mtodziezg i w zasadzie dyskusja sprowa-
dzita sie do tego, iz oni oczekuja, ze w szkole bedzie religioznawstwo. Nie powinna by¢ religia w sensie
formacji duchowej, tym powinien sie zajmowac Kosciét na zewnatrz, szkota powinna by¢ wolna od ideologii,
przekazywac wiedze, w zwigzku z tym, wracajgc do tego konfliktu, jesli katecheta traktuje swoje zajecia jako
religie pt. ,formacja”, to on rzeczywiscie moze czu¢ si¢ zagrozony w jaki$ sposob ze strony etyki, ale
z drugiej strony jesli on to traktuje jako lekcje informacyjna, on tak naprawde powinien wspodtpracowac
z etykiem. Z kolei etyka, przeciez etyka jest tylko czescig filozofii. (DR)

Respondenci wspominaja tez o presji spotecznej, ktora wedhug nich jest jednym z powodoéw nie
wprowadzania etyki do szkét 1 nie deklarowania zainteresowania tym przedmiotem przez uczniéw iich
rodzicow.

Jesli chodzi o ucznidw, czesto mi sie zdarza rozmawiajgc z uczniami, stysze takie zdanie: z checig to
bym nie chodzit na religie, tylko na etyke. Ale gdy przychodzi do zadeklarowania tego, wigkszo$¢ uczniow
sie boi. Boi sie presji spotecznej, itd., wiec wszyscy pozniej religie deklaruja. (Z1)

Cze$¢ z rodzicdw wspomina o praktycznych problemach z uczestniczeniem ich dzieci w lekcjach
etyki, czasem komentujac to jako jedynie pozorny wybor migdzy religia a etyka.

Ja miatam mozliwo$¢ wyboru, wiec moj syn nie chodzi na religie. Chciatabym zeby ta mozliwos¢
wyboru faktycznie byta szerzej, bo faktycznie to wyglada tak, ze dziecko ma troche obnizong $rednig jesli
nie chodzi na religie. Jesli nie chodzi na religie, bo nie chce lub rodzice go nie zapisujg, to wazy na catosci.

Czy miata pani mozliwos¢ wybra¢ etyke?

Miatam, ale bardzo krétko, bo byto za mato dzieci chetnych. Wiec chodzit przez pot roku, w zesztym
roku na etyke. Jest mozliwos¢, ze moze dalej chodzi¢ na etyke, ale jesli zbierze sie kilka osob, jak wcigz
bedzie za mato, to w innej szkole bedzie... trzeba by po zajeciach jezdzi¢. Jest ta religia narzucona wszyst-
kim z gory, to nie jest fajne. (BKK1)

Zdarza sig takze, ze osobom nie uczgszczajacym na lekcje religii proponowane sg lekcje etyki, ale
osoba je prowadzaca ma by¢ katecheta lub katechetka. Z tego wlasnie powodu przedstawiciele mniej-
szo$ci wyznaniowych nie biora pod uwage uczestnictwa swoich dzieci w takich zajeciach. Uznaja je za
zawoalowane lekcje religii rzymskokatolickiej.

Obawiam sig, zeby to nie katecheci uczyli tej etyki. Na to trzeba zwraca¢ uwage, zeby nauczycielami
etyki nie byty osoby zwigzane z jakg$ konkretng religig czy wyznaniem. Bo mimo ze kazdy cztowiek ma
swoje poglady, jaka$ swojg opcje czy religijng, czy polityczng, jednak ta bezwyznaniowo$¢ moze w pewnym
stopniu gwarantowac jakgs$ neutralnosé. (KJK)

Dyrektor chcac jakos rozwigza¢ problem zorganizowat co$ w formie kétka, bo to nie byly lekcje etyki
tylko to byto kotko filozoficzno-etyczne, z tym ze prowadzone przez katechete i o takiej godzinie, juz nie
pamietam czy to byta 7.30, czy to byta p6zna popotudniowa. W kazdym razie tego dnia mojego dziecko
musiatoby by¢ ponad 10 godzin w szkole. Ostatnio pytatam sie syna czy to kotko w ogéle funkcjonuije, bo on
nie chodzit ze wzgledoéw takich organizacyjnych. Poza tym jemu nie przypadto do gustu, ze katecheta
bedzie prowadzit to kotko wiec on nie chodzit. Ale ostatnio prébowatam sie dowiedzie¢ czy to dziata czy nie
i chyba nie dziata. Umarto $miercig naturalna. (JK)

Jeden z nauczycieli etyki, z ktérym realizowano wywiad przyznat, Ze tak etyka, jak i religia powin-
ny by¢ umieszczane na pierwszej albo ostatniej lekcji. Zajgcia z etyki, z uwagi na fakt, ze uczestnicza
w nich uczniowie z réznych klas cz¢sto odbywaja si¢ bowiem dopiero po lekcjach 1 uczniowie zmusze-
ni sa na te lekcje czekac. Dlatego wilasnie przy takiej organizacji planu lekcji nierzadko w ogdle rezy-
gnuja oni z uczestnictwa w zajeciach z etyki.

Wszyscy wychodzg o godzinie 13 albo 14 i on ma czeka¢ dwie godziny na etyke, az wszyscy skoncza,
bo to r6znie wychodza? [...] To po prostu dziekujg. Gdyby etyka byta na przyktad na godzinie pierwszej albo
na ostatniej, zaraz po lekcjach i wszyscy wchodzg, majg mozliwo$¢ ze wszystkich klas sie zebrag, to przy-
puszczam, ze zwiekszytaby sig ilos¢... czterokrotnie. (N1K)

Dla dzieci z r6znych klas. Tez chyba niewygodna dla wszystkich, to jest [...] popotudniu, moja cérka
konczy wystarczajgco wczesnie, musi czekac na te etyke. (P1LK)
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W konsekwenciji takiej organizacji lekcji etyki niektorzy z ucznidw rezygnujg z uczeszczania na te
lekcje, co moze powodowac rozwigzywanie umowy o prace z nauczycielem etyki. Niekiedy etyka w ogole
nie jest uwzgledniana w arkuszu organizacyjnym i nawet jezeli zgtoszg sie chetni uczniowie, to szkota i tak
nie organizuje takich lekcji z powodu braku funduszy.

Miatem taka sytuacje, ze miatem trzech ucznidéw w jednej szkole, w drugiej miatem siedmiu uczniow
i pani dyrektor rozwigzata ze mng umowe o prace ze wzgledu na to, ze [po pdtroczu] zmniejszyta sie liczba
uczniow. (N1K)

To jest problem dla dyrekgji, bo dyrekcja musi zorganizowaé nauczyciela do etyki. Poza tym jest taka
sytuacja, ze dzieci zapisujq si¢ na etyke i jest dziesiecioro, pietnascioro, pdzniej sie wycofujg i dyrektor nie
wie, co ma zrobi¢ z nauczycielem, z ktérym juz podpisat umowe, albo czesto jest tak, ze w trakcie roku sie
wkruszajg. (N1K)

Osobna kwesti¢ sygnalizowana podczas wywiadow sa niedostatki w zakresie podrecznikéw i pro-

gramow nauczania etyki w szkotach.

Najwiekszy problem to jest po prostu brak podrecznikéw, scenariuszy lekcji i brak w ogéle dobrego
programu. [...] Jest tylko jedno — postawione wszystko na kreatywno$¢ nauczyciela. Ksigzka jest tylko do
etyki jedna Magdaleny Srody, wiec tylko jedna jest. W liceum. [...] Wykorzystanie jej do gimnazjum,
w podstawowce jest niemozliwe, poniewaz tam jest filozofia i [...] dzieci nie sg przygotowane na taki poziom
wiedzy. Do gimnazjum nie ma w ogdle, nie spotkatem sie albo jest gdzies, nie wiem kto wydat, szukatem, nie
ma podrecznika. Jest tylko do podstawowki w klasie 1-3 Gorczyk. | to jest koniec, wigc nie ma scenariuszy.
[...] Sam sobie zrobitem ciekawe lekcje z ekologii i tak dalej na bazie gier, zabaw jaki$ etycznych, natomiast
to jest najwiekszy problem. Kazdy nauczyciel, ktéry bedzie chciat uczy¢ etyki i zaczyna ta prace, on po
prostu przez pierwsze miesigc, dwa miesigce bedzie przezywat dramat. (N1K)

O lekcjach etyki rozmawiano takze z dyrektorem jednej ze szkot niepublicznych, w ktorej etyka

jest przedmiotem obowigzkowym dla wszystkich uczniow. Takze on zwrdcit uwage na kontrowersje
wokot praktyki wpisywania na §wiadectwie ocen z religii, ktora faworyzuje uczniéw uczgszczajacych
na szkolne katechezy.

Przemyslatem sprawe w momencie kiedy ministrem edukacji byt p. Giertych, i on wprowadzit, iz religia
zaczeta sie liczy¢ do sredniej. Uznatem, Ze jest to w jakim$ sensie krzywdzgce dla nieuczeszczajgcych...
Poza tym, wyszedtem z zatozenia, ze nie moze by¢ sytuacji takiej, by na $wiadectwie byta kreska. Nie
powinno by¢ na $wiadectwie panstwowym w ogodle miejsca na ,religia” czy ,etyka”, bo sg to kwestie bardzo
indywidualne i osobiste. A juz wpisywanie, jak niektorzy dyrektorzy wcigz to czynia, z okresleniem jaka to
religia, to jest to w jakim$ sensie stygmatyzowanie. Wiec uznatem, ze nie mozemy sobie pozwoli¢ na to, by
na naszych swiadectwach nieuczeszczajgcy mieli ,kreche”. To jest w jakis sposdb ztamanie ich konstytucyj-
nego prawa do swobody. Stad pojawit sie pomyst by etyka byta obowigzkowa, i tu ocena wpisywana jest
w miejsce przeznaczone na ,religia/etyka”, a jesli kto$ uczeszcza na religie, to ma dopisane pod spodem,
jakg ocene, tez bez okreslenia jaka to religia. (DR)

Lekcje na temat innych religii i wyznan
Lekcje temat sekt

W trakcie realizacji wywiadow okazato sig, ze zajgcia poswigcone tematyce sekt pojawily sig

tylko w niewielu szkotach. Wzbudzaty one rozmaite opinie. Cho¢ zdarzyta si¢ takze bardzo krytyczna
wypowiedz na temat takich zajeé, to generalnie nie wywotywaty one wigkszych emocji ze strony na-
uczycieli, ktorzy tylko relacjonowali ich zaistnienie.
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U mnie to byto i gos¢ ktory przyjechat, dominikanin, to byt ostatni ignorant jakiego w zyciu spotkatem.
Czlowiek, ktory kompletnie nie miat pojecia czym jest reformacja, protestantyzm, méwit takie bzdury, ze po
prostu, az wstyd. Tak tendencyjne podejscie, promowat tez radio Maryja, rozdawat ulotki, mowit, ze tylko RM
i TV Trwam. Tak jechat po wszystkim, takze to byt jeden przypadek bardzo negatywny. Ja wtasnie nie bytem
przy tym obecny, dopiero pozniej sie o tym dowiedziatem. Wiem, ze oni go wystuchali, poszedt, sprawa sie
zamkneta, nie byto zadnych reperkusji. Na szczescie nie padto zadne pytanie o [moje wyznanie], ani o mnie,
ale o roznych innych moéwit, uzyt zdaje sie przyktadu baptystéw, co trzeba mie¢ niepouktadane w gtowie,
zeby o nich mowic¢ w tym kontekscie, i zeby mowic, ze to sekta... Nas mozna jeszcze nie znac, ale baptystow
naprawde trzeba znac¢. To byt jeden taki bardzo negatywny przypadek. (Z1)



Podkreslano rownoczesnie, ze kategoria sekta czesto pojawia si¢ podczas lekcji religii jako pojecie
stuzace do typologii organizacji religijnych.

Lekcje religioznawstwa

Wielokrotnie w trakcie wywiadow respondenci narzekali na powszechny brak wiedzy na temat
innych religii, ko$ciotow oraz pilna potrzebeg edukowania ucznioéw, a takze uwrazliwiania nauczycieli w
tym zakresie.

Mam wrazenie, ze bardzo czesto nauczycielom, dyrektorom wrecz nie przychodzi do gtowy, ze sg
dzieci innego wyznania. (KJK)

Jezeli w szkole pojawiajg sie dzieci, ktére nie chodzg na religie katolicka, to bytoby super, gdyby
dyrektor, nauczyciele probowali co$ poczytaé, zeby unika¢ sytuacji, ktére moga by¢ niewygodne. (KR)

Byta taka sytuacja [...], oni byli ewangelikami, ich cérka tez jako jedyna nie chodzita na religie kato-
licka, a nie byto religii ewangelickiej. Byta dobrg uczennica i jej zaproponowali, ze ma $piewac. Przyszta
zadowolona i si¢ okazato, ze to jest jaka$ piesn maryjna. Wiec rodzice poszli do nauczyciela, ze no moze
$piewac, niech juz bedzie tgq Maryja, ale niech jaka$ normalng piosenke $piewa. No to sie zgodzili, dobra,
cos$ pozmieniamy. Zmienili, no to nastgpna piosenka byfa o papiezu. | to jakas nauczycielka religii [byta], no
to jakas wiedze chyba ma, ze ewangelicy nie uznajg papieza. To tez jako$ Swiadczy o kobiecie, jak mozna
uczy¢, jezeli nie zna podstawowych zasad. (MR)

Respondenci formutowali propozycje organizowania w szkole lekcji religioznawstwa nazywajac
je niekiedy lekcjami na temat r6znych religii.

Przyjechata teraz z Niemiec cérka mojego przyjaciela. Ona ma 17 lat, skonczyta tam etap szkoty
Sredniej. Ona mieszka na potocy Niemiec, a tam jest bardzo duza mieszanka kulturowa. | ona miata lekcje
religii, ale lekcje religii polegajg tam na tym, ze omawiano kazdg religie. Lekcje byly obowigzkowe, ale
omawiano na lekcji kazda religie, bo tam byly dzieci muzutmanskie i prawostawne, i katolickie, i mysle, ze
tez jacy$ Azjaci byli. | kiedy ona przyjechata i to opowiadata, to takie byto zderzenie z rzeczywistoscia, ze
w Polsce lekcja religii to tylko jednej religii, a tam lekcja religii to taka wiedza ogdlna o religiach. | kiedy
stuchatam tego, jak ona opowiada, to mys$latam ,[...] fajnie by byto, gdyby w Polsce tez tak byto”. To takie
zderzenie dwoch $wiatdw. | to dato mi do myslenia, ze szkoda, ze tak u nas jest, ze nie poznajemy innych
kultur. (K2R)

Niekiedy padaty takze propozycje zastapienia lekcji religii lekcjami religioznawstwa i/lub etyki.

To w ogole znowu jest pytanie o dominacje kosciota katolickiego. U nas nie ma religii w szkotach
w sensie religioznawstwa, tylko religia jednego wyznania. Gdyby to byto religioznawstwo, ze katecheta
miatby, tak jak w Anglii, gdzie jest co$ takiego jak religioznawstwo, jako przekrdj wszystkiego, on podaje
o wszystkich, i nasi pastorzy w Anglii tez przychodza do szkoty i prezentujg co$, a potem przychodzi imam,
i tez prezentuje. Zeby dzieci mialy pojecie o wszystkim. U nas to jest jedno wyznanie. Gdyby takie co$ byto,
to bytoby super. Gdyby to byto w ten spos6b uregulowane, ze jesli ma dziecko innego wyznania, to ma
obowigzek sie dowiedzie¢, i jako$ zaprezentowaé. To by bylo tez o tyle rewelacyjne, bo by wprowadzito
wiekszg doze szacunku, tolerancji dla ludzi innego wyznania. (Z1)

Tak naprawde nalezatoby zastapic¢ religie religioznawstwem czy etyka, ale z takim zastrzezeniem, ze
tego nie moga prowadzi¢ katecheci, tylko osoby neutralne, przygotowane do tego, zeby przedstawiac rézne
religie w sposob obiektywny. Bo ja nie mam absolutnie pretensiji, ze ksigdz albo siostra ,forsuje” swoj Swia-
topoglad, bo to jest religia katolicka i to samo jest na kazdej innej religii. Kiedy starsza cérka przygotowywata
sie do BarMicwy, to tez nie uciekta przed religig, miata zajecia z rabinem i po prostu uczyta sie judaizmu,
wiec wiadomo, ze kazdy — czy kaptan, czy rabin, na kazdej lekcji religii danego wyznania bedzie ta religia po
prostu przedstawiana. To jest tylko kwestia przejscia z religii na religioznawstwo i moze wiecej méwienia na
ten temat, uswiadamiania. Bo przerazajgce jest to, ze ta Swiadomos¢ nie tylko dzieci, ale tez u dorostych
jest niezwykle staba. Swiadomos¢ innych wyznarn i $wiadomosé tego, ze spoteczenstwo jest zréznicowane.
| tak Krakow jest na tyle duzym miastem, gdzie jednak tych wyznan jest sporo, obcokrajowcéw jest sporo
i 0s6b z réznych kregow kulturowych i jest inaczej. (KJK)
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Napigcie wokot lekeji etyki w szkole zwiazane jest z traktowaniem tego przedmiotu
jako opozycyjnego wobec lekcji religii.

Istotnym problemem utrudniajacym organizacj¢ takich lekcji w szkole bywa takze
niewielka liczba uczniow zainteresowanych uczestnictwem w takich lekcjach. Dla takich
uczniow lekcje etyki organizowane sa dopiero po lekcjach, co znaczaco zmniejsza zainte-
resowanie tym przedmiotem.

Niekiedy osobom nie uczeszczajacym na lekcje religii proponowany jest udziat
w lekcjach etyki, ale prowadzonych przez ksiedza lub $wieckiego katechetg. Przedstawi-
ciele mniejszosci wyznaniowych zwykle uznaja takie lekcje za probe propagowania §wia-
topogladu katolickiego.

Dla o0sob nieuczgszczajacych na lekcje religii — dla osob niereligijnych 1 przedstawi-
cieli mniejszosci wyznaniowych waznymi zagadnieniami zwiazanymi z organizacja lekcji
etyki w szkole sa:

e Dostepnos¢ lekcji etyki, czego szkoty — z réznych powodow — czgsto nie sa w stanie
zaoferowac
e Prowadzenie lekcji etyki przez swieckiego specjaliste

Prowadzenie lekcji religioznawstwa lub przekazywanie wiedzy o roznych religiach

i wyznaniach.

Koszty psychologiczne
ponoszone przez uczennice i uczniow

W relacjach rodzicow, ktorych wyshuchalismy bardzo czgsto pojawialy si¢ refleksje wskazujace
na duze koszty psychologiczne ponoszone przez ich dzieci w zwiazku z faktem nieuczestniczenia wraz
z grupa réwiesnicza w lekcjach religii rzymskokatolickiej w szkole.

Szczegoblnie trudne bywa to dla mtodszych dzieci oraz dla ucznidw rozpoczynajacych nauke
w nowym dla nich $rodowisku. Przyznanie si¢ Ze jest si¢ cztonkiem innego wyznania lub osoba niewie-
rzaca wiaze si¢ z obawa przed odrzuceniem przez klase.

Jeden chtopak mtodszy od [coérki], to dla niego to byt problem, bat sig, zeby to nie wyszto na jaw, ze on
jest z innego Kosciota. Miat taki stres, kiedy zaczat chodzi¢ do szkoty, nawet potrafit, no jak to powiedzie¢,

Zwracano uwagg takze na szereg niedelikatno$ci nauczycieli i duchownych, do ktorych dochodzi
w zwiazku z odmiennos$cia wyznaniowa uczniéw. Ci odbieraja je jako przykre i krzywdzace.

Dla niektorych dzieci sama konieczno$¢ opuszczania klasy szkolnej na czas lekeji religii, w ktorej
pozostaja ich kolezanki 1 koledzy bywa przykra 1 niekomfortowa. Szczegdlnie jezeli konieczno$¢ wyj-
Scia postrzegana jest jako ,,wypraszanie przez ksiedza”, co moze by¢ przezywane przez dziecko jako
odrzucenie.

Natomiast taki klopot dziewczyny zgtaszaty, ze bardzo to przezywaja..., ze zdecydowanie chciatyby
chodzi¢ na te religie, bo sie czujg inne. Szczegodlnie wtedy, kiedy musiaty wychodzi¢ z klasy, kiedy byta
lekcja religii, to byt dla nich taki okropny moment. Dopiero w tym roku, po czterech latach udato sie wywal-
czyc, zeby te lekcje byly na poczatku albo na koncu, i zeby nie byto tego momentu, ze one sg wypraszane
i niechciane. (R1)

Zwrocenie uwagi na brak delikatnosci dorostych 1 brak szacunku wobec ucznia obecny byt
w relacji rodzica, ktory opowiedziat, jak bardzo nieprzyjemny dla jego dziecka byt sposob w jaki po-
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proszono je by wyszio z klasy, poniewaz wlasnie rozpoczyna si¢ lekcja religii. Ksiadz, ktory chciat
rozpocza¢ lekcje wypraszat ucznia machajac reka 1 méwiac ,,a sio, a sio”.

Corka opowiadata kiedys, jak jakim$ gestem niegrzecznym wypraszat jg z klasy, wiec to moze tez
wzbudzito niecheé. Takim gestem ,sio, sio” zeby szybko znikata. (K2R)

Te przyktady dobitnie pokazuja, ze drobne gesty, by¢ moze niedostrzezone przez dorostego, dla
dziecka moga by¢ przykre i wzbudzac poczucie wyobcowania i odrzucenia. Nauczyciele, wychowaw-
cy, katecheci nie moga zapominaé¢ o tym, jak trudne i obciazajaca dla dziecka bywa doswiadczanie
odrzucenia przez grupg rowiesnicza.

Niewatpliwie trudno jest dzieciakom sie w tym odnalez¢. Sg zzyte z klasami, majg bliskie relacje
z kolezankami i kolegami. | nagle sg postawione w takiej sytuacji, ze muszg sie ulotni¢, muszg wyjsc, sie
ttumaczy¢, Zle sie czué. To jest bardzo przykra sytuacja. Wiem, ze tydzien w tydzien byto to zwigzane
za kazdym razem z emocjami. Nie byto tak, ze to z czasem stawato sie dla nich normalne. Za kazdym razem
to dzieciaki przezywaty. Ostatnio rozmawialismy z [synem], ktdry juz jest po studiach. | okazuje sie, ze
to jednak byto dla niego takie traumatyczne przezycie, ta relacja, w ktdrej byt postawiony w tym wieku.
| to zostawito w nim zte $wiadectwo, zte wspomnienie. (R1)

Zdarza sig, ze dzieci sa odsuwane z zajec¢ i fizycznie wykluczane z grupy. Szczego6lnie trudne moze
to by¢ dla dzieci w przedszkolach, o czym takze opowiadali podczas wywiadow nasi respondenci.

Natomiast problem pojawit sie, catkiem przypadkowo sie dowiedziatam, w jaki sposdb moje dziecko
jest wyprowadzane z klasy do klasy obok, drzwi dalej, poniewaz dzieci majg zajecia, ksigdz przychodzi
w jakim$ momencie w ciggu dnia, i dowiedziatam sie, przez przypadek, ze moje dziecko jest trzymane caty
czas do momentu gdy przyjdzie ksigdz, gdy zrobig kéteczko i wszystkie dzieci sg w kéteczku — wtedy moje
dziecko jest ostentacyjnie wyprowadzane z klasy drzwi obok.

Pytatam sig pani, czy nie mozna tego zrobi¢ na przerwie gdy ksiedza jeszcze nie ma? ,Nie, prosze
panig”. No wiec byto to specjalnie zrobione. Dziecko czteroletnie, prosze sobie wyobrazi¢ — czteroletnie.
Pytatam sie p6zniej mojego dziecka, czy sie boi tego ksiedza. No ksigdz — zakapturzony, brgzowy, wiado-
mo, ubidr nietypowy, $redniowieczny; dziecko nie zna tego. Nie, ono si¢ nie boi. Dobrze, ze sie nie boi.
Natomiast gdyby to moze byto inne dziecko, bytoby zastraszone, batoby sie. Moje dziecko miato akurat to
W nosie.

Czyli, po tej interwencji sytuacja sie nie zmienita?

Nie, nie zmieniono tego sposobu. (...) Natomiast tez moge powiedzie¢ odno$nie mojego siostrzenca,
ktérego w pierwszej klasie pani ostentacyjnie wypychata poza grupe reszty dzieci — ,ty sie z nami bawi¢ nie
bedziesz”.

Jakos to uzasadniata?

Tak, oni tam $piewali jakies koledy czy co$, wiadomo.

Wracajac do tego chtopca, to czy méwili ,, Ty sie z nami bawi¢ nie bedziesz”? Tak to wygladato?

Tak. , Ty nie bedziesz z nami”. Dziecko byto izolowane catkiem, w pierwszej klasie, natomiast klasa
sobie $piewata, co$ tam w kéteczku... Dziecko powiedziato pdzniej mamie. Dla kazdego rodzica to jest
bardzo duzy cios, prawda? Ze nasze dziecko... Ja na to nie mam wplywu, bo jestem w pracy na przyktad
i nie mam na to zadnego wplywu, dlatego jestem wsciekta na takg sytuacje. (KA1)

Dla niektérych respondentéw bardzo trudne bywa dokonywanie wyboréw migdzy umozliwie-
niem dziecku uczestniczenia w zajgciach poza szkolnych, realizowanie szkolnych obowiazkow a reali-
zacja religijnych nakazow. O takich trudnos$ciach wspomniat np. pastor jednego z kosciotow, w ktorym
sobota (czas od zmierzchu w piatek) jest czasem §wigtym, przeznaczonym na sprawy religii.

Natomiast jesli chodzi o ucznidéw, wyglada to w ten sposéb, iz [w soboty] nie biorg udziatu w zajeciach
szkolnych. A jako, ze te zajecia odbywaty sie w sobote, mimo tej straty, nie uczestnictwa w zajeciach, nie
chcieliSmy i nasz syn nie chciat ponosic innej straty — postepowania niezgodnego z sumieniem. (PAA)

Czgsto wskazywano na konflikt pomigdzy checia bycia akceptowanym przez grupg a konieczno-
Scig przestrzegania nakazow 1 zakazow wlasnej religii.

My oczywiscie tez wierzymy w to co sie stato, czyli w narodzenie Jezusa, w jego $mier¢, natomiast to
jest kwestia tego co jest w Biblii. Natomiast kwestia sposobu obchodzenia pewnych uroczystosci to kwestia
oderwana. | to sg pewne tradycje, ktére gdzie$ narosty, ktore przyjeto sie tgczy¢ z tymi wydarzeniami, ktére
nie zawsze powinny mie¢ miejsce, i w naszym rozumieniu, jezeli ktos tak pragnie, prosze bardzo, natomiast
my akurat nie chcemy pewnych uroczystosci tak obchodzi¢. Jakby jest to w naturalny, niemal odgérny
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sposbdb zaakceptowane w szkotach i to jest moim zdaniem naduzyciem, ktore niepotrzebnie stawia wiele
dzieci z mniejszosci religijnych w takiej sytuacji, gdy musza — z jednej strony moze to dobrze dla ich charak-
teréw — ale jednak kiedy muszg podejmowac decyzje, gdy wiekszo$¢ patrzy inaczej, a dla dzieci nie zawsze
jest to tatwe i wiadomo, ze ta akceptacja, ktérej szukajg w grupie jest tez dla nich istotna. Gdyby w samym
programie nauczania zwréci¢ na to uwage, czy nawet w tredciach podrecznikéw, gdyby postarac sie, by te
zadania byty bardziej neutralne, to mysle, Ze to tez bytoby potrzebne. (PA)

Napigcie 1 stres spowodowane przyznaniem si¢ do tego, ze jest si¢ innego wyznania niz dominuja-
ca wigkszos¢ wydaja si¢ by¢ wigksze wtedy, gdy przedstawicieli mniejszosci jest bardzo niewielu.

Byta taka sytuacja, w momencie gdy on byt jak gdyby jedng osobg z klasy, ktéra miata nie chodzi¢ na
lekcije religii, to widziatam, Ze on miat problem — jak to bedzie, moze kto$ bedzie wytykat palcem, moze ktos
bedzie cos méwit. Natomiast byta taka sytuacja, ze byt chtopczyk z Ukrainy, przez rok w szostej klasie, i tez
nie chodzit, i jeszcze pdzniej sie okazato, ze jeszcze jeden chtopczyk przestat chodzié. Jak byta ich trojka to
juz tego problemu u syna nie byto. (KC)

W moim wypadku akurat cata klasa, to jest takie przykre, jezeli jedno dziecko jest ,inne”. Jak juz jest
dwojka, to jest razniej, ,nie jestem sam”. A jedno dziecko jest takie osamotnione... (MP5)

Koszty ponoszone przez uczniéw bedacymi przedstawicielami mniejszosci wy-
daja si¢ by¢ wigksze i trudniejsze do pokonania w sytuacji oséb niewierzacych, nie
zwigzanych z zadnym KoSciolem czy zwiazkiem wyznaniowym, anizeli w przypadku
przedstawicieli mniejszosci religijnych. Widoczny jest tu brak wsparcia zorganizo-
wanej grupy i wypracowanych w doswiadczeniu praktyk wspoélpracy przedstawicieli
srodowisk. Taka sytuacja moze by¢ spowodowana innym charakterem i struktura
organizacji religijnych i Srodowisk bezwyznaniowych w Polsce.

Oswojenie innosci religijnej i kulturowe;j
— strategie pozytywne
Casus Swiadkéw Jehowy

Swiadkowie Jehowy (Straznica — Towarzystwo Biblijne i Traktatowe. Zarejestrowany Zwiazek
Wyznania Swiadkow Jehowy) to zwiazek wyznaniowy, ktory jest trzecim wyznaniem w Polsce pod
wzgledem liczby cztonkéw. W deklaracji, ktdra uzyskaliSmy od przedstawicieli tego wyznania czyta-
my o braku do$wiadczania przez uczniéw Swiadkow Jehowy dyskryminacji o charakterze religijnym.

Z uwagg zapoznatem sie z otrzymanymi od Pana materiatami, ktére dotyczg propozycji udziatu w
badaniu na temat przestrzegania prawa i swobdéd religijnych w matopolskich szkotach. Cenimy sobie te
inicjatywe ze strony Fundacji na Rzecz R6znorodnosci Polistrefa. Rozumiemy, ze przy$wieca jej szlachetny
cel a wyniki sondazu miatyby ujawni¢ ewentualne nieprawidtowosci w zakresie poszanowania dla réznorod-
nosci $wiatopogladowej, a to z kolei miatoby sie sta¢ dobrym materiatem wyjsciowym do podjecia dziatan
zapobiegawczych.

Po gruntownej analizie wszelkich za i przeciw doszliSmy jednak do wniosku, ze nasz udziat w tym
przedsigwzieciu nie bytby uzasadniony. W tej chwili nie docierajg do nas informacje na temat przypadkow
naruszania naszych swobdd bgdz dyskryminacji na podtozu religijnym. Nawet jesli czasami mamy sygnaty
o braku zrozumienia dla naszej dziatalnosci czy naszych wierzen, przyczyna lezy bardziej w niewiedzy niz
uprzedzeniach bgdz wrogoéci. Tego rodzaju sytuacje majq raczej charakter incydentalny a wszelkie drobne
problemy zazwyczaj udaje sie rozwigza¢ w sposob pokojowy.

Przy tej sposobnosci pragne wyrazi¢ szczere podziekowanie za zainteresowanie naszg sytuacjg
i swobodg w praktykowaniu wierzen oraz zapewni¢, ze bardzo cenimy sobie opiniotworczg role tego typu
inicjatyw w ksztattowaniu $wiadomosci spoteczne;j i tworzeniu klimatu toleranc;ji.

W przypadku jakichkolwiek pytan jestem do dyspozycji.

W trakcie wywiadu z przedstawicielem tego wyznania podkreslono, ze Swiadkowie Jehowy uznaja
swoja (przedstawionga powyzej) strategi¢ otwartego informowania nauczycieli o specyfice swojego
wyznania za skuteczna. Strategia stosowana przez to wyznanie powoduje, Zze nauczyciele sa wczesniej
informowani badz przez rodzicéw dziecka, badz przez samego ucznia czego nie moze on robic¢ z powo-
dow religijnych. Taka strategia zmniejsza ryzyko pojawienia si¢ pdzniej konfliktow.
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Nie mamy tego typu sygnatow, zeby cos$ sie dziato, z czym rodzice nie byliby w wstanie sobie poradzic.
Zreszta, jak rozmawialiSmy na poczatku, my mamy pewien system, ktory sprawia, ze staramy sie nie do-
puszczac do jakis tego typu sytuacji. Jestesmy tak wspolnie uczeni, ze lepiej zapobiegac, niz mie¢ proble-
my, w zwigzku z tym dziecko zanim pojdzie do szkoty, juz w domach, od niemowlectwa, jest uczone, i zanim
péjdzie do szkoty, juz jest uczone, z czym moze sie spotkad, uczone reakcji. Na czym to polega: rodzic takie
rozmowy jak my prowadzimy, méwi dziecku o szkole, przedstawia, zeby to nie byta sytuacja trudna i wspél-
nie omawiamy, jakie sytuacje moga sie pojawic. Nie dotyczy to tylko probleméw szkolnych, ale i sytuacji, gdy
ktos zaczepitby dziecko na ulicy, obcy cztowiek — nasze dzieci uczone sg reakcji, stanowczosci, ale szacun-
ku. Taka sytuacja nie jest wtedy jak gdyby zaskoczeniem, dziecko nie czuje sie Zle, ono potrafi sie zacho-
wac. Zreszty, takie przyktady moge przydac, kiedy szescio- czy pieciolatek potrafi, zanim rodzic porozma-
wia z wychowawcg, powiedzie¢, ze on ,tego, tego, a tego”, nie bedzie robit.” (SBK)

Niemniej wyraznie rozgraniczono sytuacj¢ dyskryminacji.

Wydaje sig, ze istotne znaczenie w reagowaniu na przedstawicieli tego wyznania ma tutaj niemal
powszechna wiedza o tym, ze wyznanie takie istnieje — ta przekazywana jest cho¢by poprzez misjona-
rzy ruchu, w ktérych etosie istotng role odgrywa §wiadczenie od drzwi do drzwi.

Ja na pewno sie zdziwitem, kiedy powiedziate$ o Swiadkach Jehowy, Ze nie sg dyskryminowani. To
oni sg biedni, bo tak: nie moga w apelach uczestniczyc, Swiadek nie moze wstac, kiedy jest hymn, to oni sg
naprawde dyskryminowani, a tu wyszedt gtos od Swiadkéw Jehowy, Ze oni nie czujg sie dyskryminowani.
(MR)

Reagowanie na sytuacje dyskryminacji uczniow

Wielokrotnie w trakcie wywiadow respondenci podkreslali znaczenie okazywania wsparcia uczniom
przez nauczyciela, wychowawce, katechetg¢. Mozna je okazywac na przyklad poprzez wyjasnianie
uczniom dlaczego niektdrzy z nich nie chodza na religie 1 uczulanie na to, Ze takich osob nie nalezy
dyskryminowac¢, wysmiewac.

Zeby czuly wsparcie ze strony nauczyciela. Bo nauczyciel, zwtaszcza w tych mtodszych klasach ma
duzy autorytet i gdyby wychowawca zorganizowat takie spotkanie i powiedziat, to na pewno dzieci by ina-
czej traktowaty kolegdw, ktorzy nie chodzg na religie. Ze juz nie wspomne o katechecie czy ksiedzu, bo
wtedy to juz by byto super (KR1).

Przede wszystkim jednak nauczyciel powinien zawsze reagowac na wszystkie przypadki wy$mie-
wania 1 dokuczania uczniom, takze w tych sytuacjach gdy ich powodem jest odmienno$¢ wyznaniowa.
Taka postawg pelng uwaznos$ci 1 wrazliwosci czgsto uznawano za najbardziej wazna w przeciwdziata-
niu dyskryminacji i wykluczenia.

Mysle, ze nie chodzi tylko o to, ze nauczyciel ma zrobic¢ jakie$ spotkanie, ale chodzi przede wszystkim
o reagowanie za kazdym razem, na co dzien. Tak jak np. moja corka przychodzita z ptaczem ze szkoty, bo
znowu jg nawyzywali od muzutmanek, od zydéwek. | ja sztam do wychowawczyni i ona méwita, Zze zrobi co$
ztym... (KR1)

Nauczyciele zwracali uwage na konieczno$¢ przedstawiania problemu nauczycielowi przez rodzi-
cOw.
Droga jest taka: najpierw rozmowa z wychowawca, nie powinno sie sprawy zatatwia¢ samemu. Jak to

nie pomoze, to moze sie wigczy¢ do rozmowy pedagog, rodzic, osoba z ktérg jest konflikt. Wszystko sie
opiera na tym, by mie¢ szacunek, tolerancje. (P1KB)

Potrzeba reagowania na zachowania, ktére maja charakter dyskryminacyjny pojawiata si¢ takze

w wypowiedziach rodzicow, ktdrzy opowiadali o tym, jaka drogg reagowania wybierali w sytuacji, gdy
ich dziecko doswiadczato przykrosci ze strony innych uczniow.

Szlismy do rodzicéw tych dzieci. Bo to byly takie sytuacje o charakterze religijnym, ze np. sie pytali

o koscidt, ,a ty chodzisz do kosciofa”, ,a to kociarze”, [...] caty czas dokuczaty, kto$ sie co$ zapytat, ktos cos

powiedziat. No to moéwilismy ,Machnij reka i sie nie przejmuj” Ale jesli byty osoby, ktére non stop zaczepiaty
i non stop prébowaty naigrawac sie z tego i w ten sposéb tez zwraca¢ uwage innych na to, ze ta osoba jest

91



inna, jest kociarzem itd., wtedy szliSmy do rodzicéw i rozmawialiSmy. MéwiliSmy o zachowaniu tych dzieci
i to wynikato prawdopodobnie z tego, co w domach tez styszaly te dzieci. (PM)

Przyktadem doraznej pozytywnej reakcji nauczyciela na postugiwanie si¢ przez uczniow jgzy-
kiem nienawisci jest zorganizowanie przez jedna ze szkot warsztatow na temat judaizmu. W tym przy-
padku nauczyciel zadbal o zorganizowanie takich zaje¢ po zauwazeniu, ze dla ucznidéw w jego klasie
najbardziej dotkliwym przezwiskiem byto .ty Zydzie” (JK).

Lekcje informacyjne dla uczniow
prowadzone przez nauczyciela, rodzicow i uczniow

Respondenci, zarowno rodzice, jak i nauczyciele i eksperci, zazwyczaj bardzo pozytywnie ocenia-
1i sam pomyst, jak 1 realizacjg lekcji/ spotkan podczas ktorych uczniowie — przedstawiciele mniejszosci
religijnych mogli opowiedzie¢ kolegom i kolezankom z klasy o swojej religii, wyznaniu, kosciele.

[Syn] teraz idzie do pierwszej klasy liceum i na samym poczatku zeby byta szansa przedstawienia
tego dziecka, jego pogladow, wreczenia jakiejs moze informacji na temat Kosciofa (...), do ktérego nalezy.
Kazdy uczen z klasy zeby dostat takg informacje. (M1R)

Chyba corka kiedys$ opowiadata jak jest w kosciele, ale sama, z wtasnej inicjatywy. My$le, ze to byto
w ramach normalnie programu, gdzie méwito sie o roznych wyznaniach, natomiast syn na historii przy
tematach o reformacji bardzo aktywnie uczestniczyt (Z2)

Uwazam, ze jest to Swietny pomyst. [...] Ja ten pomyst nawet realizowatem, bo wycieczki oprowadza-
tem ostatnio po zydowskim Kazimierzu. Chciatem jeszcze zrobi¢ spotkanie z innymi wyznawcami religii,
o ile sie to uda. Natomiast takie cos, to by byto co$ fajnego, atrakcyjnego i mysle, ze poswiecenie trzech
godzin na to byloby sensownym rozwigzaniem. (N1K)

Teraz akurat wtasnie rozmawiatam z uczniem, ktory sam jest buddysta i przed lekcjg zapytatam, czy
moze on by chciat opowiedzie¢ co$ na ten temat i faktycznie wtedy nie byto takich opordw, nie wstydzit sie,
sam opowiadat i zrobit to nie tylko w swojej klasie.

Czy to jest dobry sposob, jesli chodzi o oswojenie innych uczniéw z innoscia?

Wydaje mi sig, ze tak. Bo tu si¢ nagle okazuje, ze kolega z ktérym my w pitke gramy i spotykamy sie,
jest inny”, a zarazem ,inny nie jest”. Troszke inaczej wierzy, ale robi to samo co my. Z jednej strony, zauwa-
zytam ze buddysci majg takg tatwos¢ z wychodzeniem do innych, a na przyktad [...] dzieci luteranskie wolg
sie nie ujawniac. (NK)

Jeden z ojcow proponuje wprowadzi¢ takie praktyki jako zasade.

Ja uwazam, Ze takie rzeczy powinny sie dzia¢, bo, zatbzmy, nie zawsze zdarza sie tak, ze do klasy
chodzi dziecko innego wyznania, z innego kosciota i jak wiemy, dzieci sg przerozne i dzieci sq doskonatymi
psychologami, dzieci, nie wiem skad to sie bierze, lubig dokuczaé. W gimnazjum sg juz te dzieci starsze, ze
cos$ takiego jak byta taka pogaduszka, nie wiem jak to nazwac, krotka lekcja o tym, to jest bardzo. Uwazam,
ze cos takiego powinno by¢ wprowadzone, nawet w klasach od zat6zmy od 3-6, na przyktad gdy nauczyciel-
ka by sie zorientowata, ze ma dwoje dzieci z dwoch ré6znych wyznan i cos takiego wprowadzi¢, by po prostu
dzieci nie byly gnebione przez inne dzieci, wytykane palcami. (MA3)

Niekiedy lekcje takie obok przekazania informacji na temat religii obejmowaly takze prezentacje
np. sposobdéw obchodzenia swiat w danej tradycji.

Chanuka jest takim dobrym $wietem, zeby dzieciom opowiedzie¢, tatwym w zrozumieniu, no bo sg
rozne ciezary gatunkowe swiat, ale na przyktad Chanuka czy Purim sg takimi Swigtami zwigzanymi z rado-
Scig, tatwo je przedstawic, dzieciom opowiedzie¢, wiec i w przedszkolu i w pierwszej klasie szkoty podsta-
wowej ja takie zajecia zrobitam. To byla moja inicjatywa, przysztam do wychowawcy, powiedziatam, ze
[corka] jest takiego wyznania, obchodzi takie $wieta, i ze ja bym przyszta na godzine wychowawczg i zrobita
takie zajecia dla dzieci. Wychowawczyni bardzo chetnie przystata na takg propozycje. (KJK)

Byta w klasie mojej corki dziewczynka z rodziny syryjskiej, ktéra nie chodzita na religie w szkole, bo
byta muzutmanka. [...] W podstawdwce byta jedna madra nauczycielka, ktéra zorganizowata dzien syryjski,
w czasie ktérego ta dziewczynka miata mozliwos¢ przedstawienia swojej kultury; ale to byto dopiero
w trzeciej klasie. (R1)

Opisana powyzej lekcja informacyjna to przyktad pozytywnych dziatan, ktére wychodza naprze-
ciw naturalnej ciekawosci ucznidow, wzbogacaja ich wiedzg 1 wrazliwo$¢ na temat kulturowej 1 religij-
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nej odmiennosci kolezanki z klasy, moga takze niwelowac niebezpieczenstwo postugiwania sig¢ stereo-
typami w postrzeganiu innego wyznaniowo ucznia. Dla ucznia innowiercy, to szansa na zredukowanie
stresu zwiazanego z faktem bycia przedstawicielem mniejszosci oraz mozliwos¢ przedstawienie innym
dzieciom wiasnej religii, kultury. Taka oficjalna prezentacja zorganizowana dla uczniow lub rodzicéw
to trening otwartosci 1 tolerancji. To trening otwartego komunikowania w przysztosci swojej innosci
religijnej.

Forma otwartosci jest duzo lepsza niz forma skryto$ci. 4 lata, tak dtugo jak syn chodzit do tej klasy, tak

diugo ta sytuacja byta tabu, zawoalowana prze nas, rodzicow, a dziecko musiato ponosi¢ konsekwencje.
Bardzo szkoda. (KR)

Takie lekcje informacyjne nie powinny by¢ realizowane zbyt pdzno. Opisywany powyzej przez
rodzicow przypadek organizowania dnia syryjskiego, cho¢ ze wszech miar pozytywny, to jednak zostat
zorganizowany dopiero po trzech latach obecnosci w szkole muzutmanskiej uczennicy. Wezesniej dziew-
czynka doswiadczata pewnych przykrosci (,,dzieciaki jej dokuczaty”) ze strony innych ucznidow, cho¢
rodzina ta nie zgltaszata na ten temat zastrzezen.

— My wszyscy znaliSmy te rodzineg i nie styszeliSmy od nich, zeby narzekali.

— Nie styszelidmy, zeby mieli jakies problemy tej natury.

— Ja jedynie pamietam, kiedy ona chodzita do zeréwki z mojg cérka, ze dzieciaki jej dokuczaty

Czy pamieta pani, co dzieci méwity?

— Nie jestem teraz w stanie sobie przypomnie¢ konkretnie, co dzieci mowity, ale na pewno moja corka
i ta dziewczynka trzymaty sie razem, obie nie chodzity na religie, a dzieci nie byty zbyt chetne, wiec one
razem sie bawity. (R)

Zwrbcono takze uwage, ze takie prelekcje 1 wystapienia moga by¢ realizowane w ramach lekcji
poswigconych zagadnieniu tolerancji.

Mysle, ze to dobry pomyst. A nawet, kiedy czasami odrabiamy z dzie¢mi lekcje, to sg Swietne tematy,
np. o tolerancji. | te tematy sg ,przeleciane”, a wtasnie powinny by¢ przez pedagoga wykorzystane, zeby to
naswietli¢, powiedziec¢: ,0, zobaczcie, mamy taki program, a akurat w naszej klasie jest taka sytuacja, ze
mamy osobe innej narodowosci, kultury, religii”. W tym kierunku zeby to wykorzystaé, ze jest inna, inaczej
patrzy, ale to nie znaczy Zle. Po prostu tolerancje pokazac. A to nie byto wykorzystywane nigdy. (PM)

Zaproszenie uczniow z klasy na uroczystos¢ religijng

Kolejnym sposobem przedstawienia wlasnego wyznania bywa zaproszenie kolezanek i kolegow
na uroczystos¢ religijna przez ucznia, ktory jest przedstawicielem mniejszosci religijnej. Pozytywne
reakcje uczestnikow takiego wydarzenia zawieraja przedstawione ponizej relacje.

W tym roku w marcu corka miata swojg uroczystos¢, Bar Micwe i mySmy na te uroczysto$¢ zaprosili jej
kolezanki i kolegow ze szkoty. Uroczysto$¢ byta wieczorem, wiec dzieci przyszly z rodzicami, przyszedt
wychowawca i tez wychowawczyni z klasy I-I1l. Ci rodzice byli wrecz zachwyceni, ze mieli mozliwos¢ i okazje
uczestniczenia w takiej uroczystosci, mysle, ze dla wigkszosci z nich to byt pierwszy raz, kiedy byli w syna-
godze nie na zwiedzaniu, ale uczestniczac w uroczystosci religijnej.(KJK)

Sa takie tematy w programie np. z historii. Przy okazji tych wycieczek do cerkwi, byty poruszane takie
tematy na godzinie wychowawczej. Przy okazji komunii, tez... Bo u nas, w cerkwi, powiedzmy w tym samym
wieku, kiedy dzieci idg do pierwszej komunii, u nas jest pierwsza spowiedz. U corki na przyktad miatam takg
bardzo mitg sytuacje, ze wychowawczyni przyszta z catg klasg. Corka byta tez zaproszona do kosciota.
(KP4)

Gazetka szkolna

Wyznania inne niz rzymskokatolickie moga by¢ przez ich przedstawicieli prezentowane takze
w innej formie, nickoniecznie w trakcie lekcji. Z taka sytuacja mamy do czynienia w przypadku uczen-
nicy, ktora bedac w pierwszej klasie szkoty podstawowej wyszta z samodzielng inicjatywa napisania
informacji o jej wyznaniu — buddyzmie — do szkolnej gazetki uczniowskiej. Inicjatywa ta —jak wspomi-
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na jej mama — spotkala si¢ z akceptacja ze strony rodzicow, jak i nauczycieli. W konsekwencji uczenni-
ca takq informacje przygotowata i zostata ona opublikowana. Z wypowiedzi mamy wynika, ze corka
nie spotyka si¢ zadnymi formami dyskryminacji, ani przejawami uprzedzen. (BKK?2)

Wypowiedz ucznia

Tak, u mnie w szkole tak byto, ze pani nauczycielka sie zapytata na lekcji: ,Piotrus, no a w co ty
wierzysz?”. No i opowiedziat o sobocie, o ré6znych... o tym czego nie jada. To taka luzna lekcja byta, ale
wszyscy stuchali, bo dzieci takich nowych rzeczy stuchaja, prawda? (KA2)

Bylo tez ciekawe, ale to znéw jak pod Warszawg mieszkalismy, gdy byto zwigzane ze Swietem Zmar-
tych, przy catym szacunku dla oséb zmartych, nie otaczamy ich czcig w tym sensie, bysmy sie modlili, ze
wzgledu na to, ze Smier¢ jest tym nieSwiadomym snem cztowieka, cztowieka oczekujgcego na zmartwych-
wstanie, ale znéw, gdy byly wtadnie wydarzenia z tym zwigzane, czy w szkotach réwniez o tym moéwiono,
znow duzo takich elementow, ktére podkreslaty nieSmiertelno$¢ dusz, cos co... W Stowie pojawia sie kilka
tysiecy razy stowo dusza”, ale nigdy obok niego nie wystepuje stowo ,nieSmiertelna”, zawsze mowimy
o $mierci cztiowieka. | zndéw, jak mowie, to niepotrzebne elementy, ktére ingerujg w czyje$ przekonania.
Natomiast gdy byly zajecia na ten temat, Pani zaproponowata by moja corka powiedziata przed catg klasg
jak my traktujemy ten temat. Wiec po prostu przygotowali$my co$ razem i mogta przedstawic to przed klasa.
A wiec, sa takie sceny, epizody, kiedy mysle, ze nauczyciele dajg przynajmniej mozliwo$¢ réwnosci w zapre-
zentowaniu réznych pogladow, réznych innych pogladow. (PA)

Wystawa

Ja pamietam, ze jak ja chodzitem do szkoty Sredniej, pamietam ze do mnie ksigdz podszedt i zapytat
sie czy mégtbym zorganizowac¢ takg para-wystawe, wystawe kwestii takiej... kacik gdzie mogliby przyjs¢
miodzi ludzie... i na takiej moze zasadzie co$ takiego wprowadzi¢, bo ja na przyktad zareagowatem wtedy
bardzo pozytywnie, i zrealizowatem to, potem ksigdz byt caty happy, ze ,ojejku”... Ale to wszystko zalezy od
ludzi, dyrekcji. Bo sam pomyst jak najbardziej ekstra, czym wiecej jest informacji pozytywnych, prawidio-
wych, przekazanych rodzicom, dzieciom i reszcie catej, to robi sie wtedy mniej probleméw. (MA3)

Wizyta w Swigtyni

Pozytywnie przez respondentdw oceniane sa takze praktyki odwiedzania miejsc kultu tradycji

religijnych, do ktorych przynaleza niektore dzieci z klasy.

Pani nauczycielka-wychowawczyni podejmowata takie rézne pozytywne dziatania, wiedzac, ze on
jest z innego wyznania, ktore miaty stuzyc¢, aby nie byto miedzy dzieémi jakis réznic i kiedy$ zorganizowata
wyjécie catej klasy do naszego kosciota w [miejscowo$¢]. Oczywiscie, kazdy z rodzicdw wyrazit wczesniej
zgode, by jego dziecko mogto wzig¢ w tym udziat i przyszta z catg klasg do naszego kosciota, weszli do
Srodka, usiedli, przedstawitem im nieco, dzieci zadawaty pytania, p6zniej mieliSmy wspolny poczestunek,
co$ zaspiewaliSmy razem... Taki dobry, mity czas, takie dobre dziatanie ze strony nauczyciela, to byt jej
pomyst, ja nie miatem w tym udziatu jako osoba inicjujgca, natomiast to byt pomyst, z ktérym pani sie
zwrdcita do mnie, porozmawiata z rodzicami i spotkanie miato miejsce. (PA)

Zalezy wszystko od cztowieka, w wigkszoéci byty fajne panie, szczegolnie w tych poczatkowych kla-
sach, wyrozumiate, tolerancyjne, duzo od nich zalezato, jak nastawity klase, czyli jezeli wyttumaczyly, ze
.mamy takg osobe”, byly przypadki, ze organizowata pani w pierwszej czy drugiej klasie wycieczke do
cerkwi, zeby pokaza¢, mamy takiego ucznia, on uczeszcza do cerkwi. (KP5)

Tylko niektore osoby uznaty, ze takie prezentacje moga by¢ przydatne w szczegdlnych sytuacjach

—np. wtedy, gdy uczen doswiadcza dyskryminacji ze wzgledu na religie. W innych sytuacjach kwestia
réznic wyznaniowych w ogole nie powinna by¢ w szkole zglebiana.
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Patrze z punktu widzenia tego rodzica, co chciatby przez to powiedzie¢, jak skorzystatyby na tym inne
dzieci... Jezeli nie ma problemu, dziecko nie jest szykanowane, no to po co? Jesli rodzic jest szanowany, to
po co to? Bardziej tolerancje? Nie rozumiem. Nie widze celu, gdyby moze dziecko miato jakie$ nieprzyjem-
nosci, to mozna porozmawiac — rodzice, dzieci, pedagog, dyrektor. Jak nie ma przykrosci, to po co? Toleran-
cja powinna by¢ moze na innym przedmiocie realizowana, religii przede wszystkim (P1KB)



Inny respondent uznal, ze takie lekcje jako reakcja na obecno$¢ mniejszosci religijnych w szkole
moga mie¢ negatywny wptyw na ucznidéw, poniewaz moga powodowac stygmatyzacje przedstawicieli
mniejszosci religijne;j.

Nie sgdze, zeby to byto dobre jako reakcja na obecnos¢ mniejszosci, bo mogtoby to dodatkowo powo-

dowac jakas stygmatyzacje. Natomiast w ogéle przekazywanie w szkole wiedzy na temat, tego, ze nie
jestesmy takim monolitem, Zze sg ludzie innych wyznan, czy réznych narodowos$¢ jest cenne. (JK)

Organizowanie dla uczniow lekcji
poswieconych innym kulturom, religiom, wyznaniom

Postulatem czgsto powtarzanym przez respondentow jest propozycja przedstawiania i informowa-
nia przez katechetow wyznania dzieci nie uczgszczajacych na lekcje religii.

Nie ma tego jeszcze w naszym kraju, ze jak jest w klasie 1-3 osoby, ktére majg odmienna religie, to
jest raptem trzy osoby, by w tym systemie katechetéw byto jako$ narzucone, juz nie méwie by douczyli sie
wszystkich religii, ale majg te trzy, zeby jak przychodzi dziecko z innego wyznania, by on miat obowigzek
poznac¢ to wyznanie. Bo to idzie z gory, bo jezeli on wyjasni to jest tak, tak, tak, to tez chrzescijanstwo,
inaczej troche. Ale jak on bedzie wiedziat, przekaze to dzieciom, to ile niepotrzebnych [probleméw] te dzieci
unikng, szczegdlnie te ktére nie potrafig sie broni¢, wyjasni¢ czym ich wiara sie rozni. (Z4)

Lekcje informacyjne prowadzone
przez przedstawiciela zwigzku religijnego

Niekiedy sugerowano zapraszanie na lekcje informacyjne w szkole takze przedstawiciela mniej-
szosciowego zwiazku religijnego, ktoéry moglby przedstawi¢ uczniom lub rodzicom (podczas wywia-
dowki) swoj zwiazek religijny.

Takie spotkanie to — zdaniem respondentow — szansa na polemike z negatywnymi stereotypami w
postrzeganiu innosci religijne;.

Dzieci sobie wyobrazajg, ze [baptysta] to jest jak jakies UFO, ze ma rogi. (MR1)

Wszystko, co jest poza tg religig katolicka to jest sekta. [...] Ja sig¢ spotkatam z takimi wypowiedziami
kolegdw czy kolezanek corki. Oni to skad$ muszg wynies¢, prawda? Wiec podejrzewam, ze wynoszg to
z domu. Czyli istnieje jakie$ takie przekonanie, ze wszystko, co nie jest katolicyzmem, to juz jest sekta. (KR1)

Niekiedy zdarza sig, ze katecheci zapraszaja na lekcje religii przedstawicieli innych wyznan, aby ci
przedstawili uczniom zasady swojej wiary. Zdarza sig, ze o takie prezentacje prosza ucznia, ktory jest
przedstawicielem ko$ciota mniejszosciowego. Takie potraktowanie innosci religijnej przez katechete
ma pozytywny na budowanie postaw tolerancji wobec mniejszosci religijnych.

[Katecheta] w naszej szkole, byt w stanie mnie zaprosi¢ na lekcje, bym uczniom wyjaénit. (Z1)

W gimnazjum nawet ksigdz katolicki poprosit mojg corke, by zrobita krétki referat na temat koéciofa
adwentystow i dzieci tez sig¢ bardzo pozytywnie do mojej corki zwracaja, bardzo tolerancyjnie. (KA1)

Ja mysle, ze takim rozwigzaniem bytoby poproszenie na przykiad pastora, popa, czy kogos, zeby byta
taka lekcja, zeby mogt omowi¢ dang religie, mysle ze to bytby bardzo dobry... Tak jak ksigdz opowiada o
swojej religii katolickiej, tak pop mogtby opowiedzie¢. Kto$ tam jeszcze. Mozna by zaprasza¢ do szkét tych
przedstawicieli, bo oni chyba najwiecej wiedzg. moga to fachowo przedstawi¢. Taki prosty cztowiek to nie
zawsze ma odwage powiedziet... (KA2)

Przedstawienie mniejszosciowego wyznania zorganizowane dla rodzicow
Inna mozliwos¢ zniwelowania nieufnosci 1 dystansu pomigdzy wigkszoscia rzymskokatolicka a

uczniami bedacymi przedstawicielami mniejszosci religijnych, to przedstawienie rodzicom podczas
pierwszej wywiadowki krotkiej charakterystyki mniejszo§ciowego zwiazku wyznaniowego.
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Méwimy o tym, zeby dzieciom przedstawi¢ na lekcjach takg sytuacje, ze wiecie, Wasza kolezanka nie
chodzi na religie. A ja pomyslatam o tym, Zze dobrze bytoby na pierwszym zebraniu rodzicéw, na poczatku
funkcjonowania klasy, zeby nauczyciel [...] poprosit rodzica takiego ,innego” dziecka o przedstawienie sie.
Bo jak wiemy, dzieci wynoszg z doméw jakies stereotypy myslowe. Niech ci rodzice sie dowiedzg na takim
zebraniu bezposrednio, patrzac w oczy tej osobie — ,jestem baptystg, zielono$wigtkowcem, muzutmani-
nem”. Moga wtedy ci rodzice zada¢ pytania tej osobie, bo wielu rodzicow czesto nie wie nic o danej orienta-
cji. | tak uzyskana informacja moze by¢ dalej przekazywana dzieciom. Bo najcze$ciej jesteSmy utozsamiani
ze Swiadkami [Jehowy], skoro nie jestesmy katolikami, poniewaz Swiadkowie sg takg wspélnotg najbar-
dziej rozpoznawalng sposrod niekatolikow. A to jest niescistos¢ duza. (KR)

Po prostu jest duza niewiedza w spoteczenstwie na temat mniejszosci religijnych. Do tego stopnia, ze
ludzie na wysokich stanowiskach nie majg zadnego pojecia, kto to sg baptysci, zielono$wigtkowcey. Ja spo-
tkatem sie z takg reakcja [...], gdzie osoba byta zaszokowana, ze bapty$ci modig sie modlitwg ,Ojcze nasz”.
Bo ta osoba przezywszy kilkadziesigt lat nie miata o tym pojecia. (MR)

Wspolpraca mi¢dzy kaplanami i przedstawicielami réznych wyznan

W miejscowosciach gdzie mamy do czynienia z ugruntowang historycznie lub znaczacg ilosciowo
obecnos$cia dwoch (lub trzech) r6znych wyznan, cztonkowie spotecznosci lokalnych wypracowali prak-
tyki stosunkowo nieagresywnego wspolistnienia, polegajacego m.in. na wspotpracy na poziomie orga-
nizacyjnym (ws$rdd katechetow, dyrektorow lub nauczycieli) lub indywidualnym (na poziomie szere-
gowych wiernych nie petiacych zadnych oficjalnych rol w zyciu szkolnym rodzicéw lub ucznidéw).
W jednej ze szkét dochodzi do wspdtpracy ksiedza rzymskokatolickiego i1 katechety polskokatolickie-
g0, ktorzy wspolnie przygotowuja uroczystosci religijne.

Sa tez takie apele w szkole, ksigdz nazywa to przygotowaniem wigilijnym i tyle. Spiewajg koledy, tyle.
[...] Kolezanka polskonarodowa [katechetka] razem z ksiedzem [rzymskokatolickim] robita apel wigilijny. (P1KB)

Sytuacja zréznicowania wyznaniowego charakterystycznego dla badanej miejscowosci sprawia,
ze jest ono traktowane jako stan naturalny, staty element, ktory nie wzbudza przesadnego zainteresowa-
nia. Przejawilo si¢ to chocby w deklaracji nauczyciela, ktory stwierdzit, ze nie jest pewien, jakiego
wyznania sa poszczeg6lne dzieci w jego klasie poniewaz ta kwestia w ogole si¢ nie interesuje. Twierdzit
takze, ze rowniez uczniowie nie wykazuja zbyt duzego zainteresowania zréznicowaniem wyznanio-
wym w klasie.

Tutaj jest specyficzne miejsce, [...] jest wiele wyznan. Kosciot rzymski, narodowy. [...] Tutaj jest wiek-
sza tolerancja [...]. Sytuacji przykrych nie ma, kazdy w rodzinie ma Swiadka Jehowy, narodowego czy inne
wyznanie i zyje z nimi. Tutaj nie jest wszystko takie jednolite, jest duze zréznicowanie. (P1KB)

Dzialania kaplanow obejmujace uczniow roznych wyznan

Jedna z respondentek wskazuje na praktyke organizowania przez kaptana prawostawnego wyjaz-
dow dla dzieci bez wzgledu na ich wyznanie, przy czym nalezy tez wspomnie¢, ze moéwi ona o SWo-
istym faux paus polegajacym na ztamaniu zasady wzajemnosci w tej kwestii ze strony ksigdza rzym-
skokatolickiego, chociaz dla porzadku nalezy wspomniec¢, ze sktada to na karb matego doswiadczenia
ksigdza, nieznajomosci lokalnych zwyczajow, a nie braku woli wspotpracy.

Zapraszajg si¢, organizujq takie, na przyktad, dla dzieci wyjazdy. Nasz ksigdz prawostawny organizu-
je na przyktad wyjazdy, takie wycieczki parodniowe, nawet tygodniowe, nad morze w czasie wakacji. Bierze
dzieci wszystkie, bez wzgledu na wyznania. On wiadomo pisze jaki$ tam projekt, dostaje pienigdze, troche
dzieci muszg tam doptaci¢. | to sg takie wyjazdy, nie wazne jakie to dziecko, jakiego wyznania, bierze
wszystkie dzieci jakie chcg jechaé. Tez robi, bo u nas w [miejscowosci] jest taki dom rehabilitacyjno-opiekun-
czo-jaki$ tam jeszcze, moze panstwo styszeli, (...) wiec tam czesto organizuje dla dzieci spotkania, co$
w stylu dyskotek... | tez przychodzg wszystkie dzieci, nie ma rdznicy czy to jest takie dziecko czy takie.

Mamy takiego nowego ksiedza katolickiego, on wprawdzie w tym roku zrobit cos w rodzaju zimowiska
w czasie ferii w tym roku i on dzieci tylko katolickie wziaf, i rodzice zgtaszali mi, rodzice dzieci prawostaw-
nych, ze jak nasz ksigdz organizuje wyjazd do Gdanska, to bierze wszystkie dzieci, a katolicki zrobit tylko dla
swoich. Nie byto propozycji by byly inne dzieci, ale nie przypuszczam by to zrobit ze ztej woli, tylko z czystej
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nieSwiadomosci — on dopiero pierwszy rok pracuje, to jest cztowiek bardzo otwarty na wszelkie takie kontak-
ty, czy to miedzy ksiezmi czy ludzmi. Z tym zZe, ksieza sie dogadujg bardzo dobrze, dzieci sie¢ dogadujg
bardzo dobrze, gorzej z osobami dorostymi, z rodzicami, mieszkancami. Ci mtodzi to moze juz podchodzg
do tych spraw bardziej tolerancyjnie, najgorsze to jest takie pokolenie 60-70 lat, to jest wtedy ,tolerancja tak,
ale po naszemu czyli po katolickiemu”. No tak jest, no ja méwie jaka jest prawda. (KP1)

Sama obecno$¢ ksigdza jednego wyznania na mszy innego wyznania zorganizowanej dla dzieci
jest juz postrzegana jako zjawisko pozytywne.

Dziataniem o podobnym charakterze byta wedtug respondentki wspdlna modlitwa ,,Ojcze nasz”
odmawiana przez wszystkich uczniow (prawostawnych 1 rzymskich katolikow) w szkole z okazji wizy-
ty biskupa rzymskokatolickiego w lokalnej parafii.

(-..) biskup [katolicki] zaproponowat, zeby sie pomodli¢, ,Ojcze nasz”, a potem po temkowsku! No to
nie po temkowsku, a po starocerkiewno stowiansku, bo tak my sie modlimy, i wtedy te dzieci inne, niekato-
lickie, gtosno na sali modlitwe zméwity. Zresztg my mamy takg tradycje w szkole, ze jest wigilia klasowa
w kazdej klasie i wtedy tez... | po polsku, i po temkowsku, i koledy $piewamy, i dzieci innych wyznan... No nie
innych, katolickiego wyznania, uczg sie chetnie koled femkowskich, tego co sie $piewa w cerkwi... (KP1)

Jednak mimo tak pozytywnie ocenianych praktyk i do§wiadczen w kwestiach wyznaniowych, to
ogoblna ocena istnienia religii w przestrzeni szkolnej jest negatywna.

Ale sama religia, jako religia, to nie jest tylko moje zdanie, ale zdanie kolegéw i kolezanek nauczycieli
rzymskich katolikéw... Sama religia w szkole, jako w szkole, to jest pomytka — to wszyscy ogdlnie mowig, bo
religia zeszta do poziomu stricte przedmiotu. (KP1)

Bywa tez, ze praktyki wlaczania wszystkich dzieci bez wzgledu na wyznanie w dziatania organi-
zowane przez jednego z ksi¢zy sa oceniane przez rodzicow negatywnie. W tym przypadku mamy do
czynienia z krytyka inicjatywy ksiedza prawostawnego i1 z rozpoznaniem pewnej nierdwnowagi w
traktowaniu podobnych inicjatyw przez ksi¢dza rzymskokatolickiego.

U nas byta taka sytuacja w szkole, ze jak nie byto ksiedza prawostawnego, ksigdz rzymskokatolicki
brat catg grupe, albo cos na plebanii organizowat, albo jakies wspolne spotkanie... To wtedy byta cisza
i spokdj. A byta raz sytuacja taka, ze jeden jedyny raz, ze ksigdz prawostawny wzigt catg grupe, no i pech
chciat, ze wzigt ich do cerkwi... Jeszcze po drodze, jeden taki wychuchany przez rodzicéw synu$ wzigt sie
przewrdcit, zrobili straszng afere rodzice, ze sobie nie zycza, zeby ksigdz prawostawny brat ich dziecko na
religie. No ale to sg tez jednostki, jak wszedzie i zawsze. (KP1)

Dzialania informacyjne kaplanéw o innym wyznaniu

Ksigza widzac potrzebg edukacji na temat innego wyznania (w tym wypadku wigkszosciowego)
w sytuacji wspotistnienia dwoch (lub trzech) rownie waznych (historycznie i liczbowo) wyznan wpro-
wadzaja do lekcji religii elementy informacji o innym wyznaniu.

Czy wy jakos poswiecacie uwage, na méwienie na religii o r6znicach miedzy wyznaniami?

Tak, sq takie zajecia, sg tematy przy ktérych mowi sie jaka jest roznica, dlaczego taka. (MP3)

To ciekawi dzieci?

Tak, tak. W programie jest nauczania religii, ze o czym$ takim jest mowa. O ekumenii jest zawsze
mowa, takich rzeczach.

Mozna to lepiej albo gorzej traktowaé np. marginalnie lub przylozy¢ do tego wieksza uwage...

Jak jest taki temat, to nawet same dzieci sie pytajg, dlaczego u nas jest tak, a u nich tak. Nawet wtedy
mi sie zdaje, ze jesli dzieci same z tym wychodzg, to lepiej lekcja do nich dociera, to ttumaczenie.(MP3)

Dzialania wladz szkol skierowane do przedstawicieli

innych wyznan niz rzymskokatolickie

Zdarza si¢, ze wladze szkot z pelnym zrozumieniem sytuacji zréznicowania religijnego podejmuja
pewne dziatania organizacyjne uwzgledniajace sytuacj¢ przedstawicieli mniejszosci. Takie sytuacje
mialy miejsce w kwestii $wiat religijnych odbywajacych si¢ w innym terminie niz rzymskokatolickie.
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W ogole tam w tym rozporzgdzeniu jest napisane, ze mamy prawo uczestniczenia w nabozenstwa
podczas waznych $wiat... No jakby kto$ rozpatrywat, ze tych waznych jest dwanascie na przykfad, to mozna
by mie¢ dwanascie wolnych dni, ale wiadomo, Ze nikt z tego nie korzysta, jak sg Swieta bozego narodzenia,
to pierwszy dzien robimy sobie wolny na zasadzie kolezenskich zastepstw. Natomiast w tym roku z racji, iz
dyrektorzy mogg dysponowac w podstawdwce szescioma dniami wolnymi, wiec ustalone byto w catej gmi-
nie [...], gdzie w wiekszosci szkét sg dzieci wyznania prawostawnego, nie-rzymskokatolickiego, wiec mieli-
8Smy 7 stycznia ten jeden wolny dzien z tych sze$ciu. Natomiast na Wielkanoc mieliSmy tez poniedziatek
wielkanocny. | to jest dobre, bo dzieci... 50 procent dzieci nie byto. (KP1)

Edukacja i tolerancja

Wszystkie przedstawione powyzej strategie taczy dyrektywa przekazywania uczniom wiedzy na

temat innych religii oraz uczenia ich tolerancji wobec odmiennosci — ten postulat bardzo czgsto poja-
wial si¢ w wypowiedziach respondentow. Podkres§lano takze, ze uwrazliwienia i edukacji na temat
tolerancji potrzebuja takze nauczyciele.

Potrzebne sg dziatania, ktére uzmystowitoby uczniom, ,ze sg tez osoby niewierzgce lub innych wy-
znan. (N1K)

Szanowa¢ poglady innych oso6b. Tolerancja (P1KB)

Wydaje mi sie, ze dzisiaj w szkole jest wiecej nauczycieli niz pedagogéw. Bo pedagog powinien by¢
wrazliwy na tego typu rzeczy, na innos¢. Powinni omawiac te rzeczy, wyjasniac: ,jest inny, pozwolcie tej
osobie wypowiedziec¢ sie, zeby mogta tez co$ powiedzie¢ na swoj temat, przedstawic sie”, zeby zobaczyli,
ze jest inny, ale jest w porzadku, ze jak kto$ jest inny, to nie znaczy, ze jest zty. (PM)

Nalezatoby zaczg¢ od edukacji nauczycieli, zeby mieli wiekszg $wiadomos¢ i zeby zwracali uwage,
nawet w tym nauczaniu przedmiotowym na pewne aspekty. Przy nauczaniu jezyka polskiego czy historii, na
te aspekty zwigzane z tolerancjg, na prawa cztowieka. To jest wazne, zeby uwrazliwi¢ dzieci na te podsta-
wowe prawa cztowieka. (KJK)

Nacisk na edukacje ku tolerancji i rownego traktowania pojawit si¢ takze w wypowiedzi przedsta-

wiciela szkoty niepublicznej, w ktorej nauki pobieraja przedstawiciele réznych wyznan i religii.
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Czy gdyby zgtosit sie do pana dyrektor innej szkoly z pytaniem: u was sa ewangelicy, Zydzi
i przedstawiciele innych mniejszosci i nie stycha¢ by dziato sie cos ztego, jak wy to robicie, co ja
powinienem zmieni¢ by zniwelowa¢ napigcia

Na pewno to co moge powiedzie¢ na dzi$ i natychmiast, nie zastanawiajac sie, to powiedzie¢ tak: bez
wzgledu na to, kto, co i jak, spod jakiego znaku, jesli jest konflikt, musisz zareagowac natychmiast. Nie na
zasadzie, ,musisz szanowac tego, bo jest innego wyznania”, bo to do niczego nie prowadzi, to tylko eskala-
cja — musisz zareagowac i stwierdzi¢, ze kazdy ma prawo do wtasnych przekonan i nikt nie prawa uwazac,
ze jego przekonania sg lepsze, krotko méwigc: kazdy cztowiek jest autonomiczny i masz go szanowac jako
czlowieka, a nie dlatego, ze jest Zydem, prawostawnym, katolikiem, ewangelikiem. Tyle. Zastanow sig,
jakbys$ sie czut, gdybys pojechat do innego panstwa czy miasta, i ty byt wytykany jako mniejszo$¢, sprobuj
sie wczu¢ w role. To jest trudne, bo nie kazdy chce wchodzi¢ w takie..., to wymaga tez pewnego wysitku
intelektualnego, ktory nie jest lubiany, ale to jedyne rozwigzanie.

Czyli taka préba zmiany optyki?

Tak.

Takiego empatycznego wejscia w role innej osoby?

To jest tak: probuj zrozumiec, nie réb tego. Natomiast oczywiscie, jesli bytaby eskalacja i zostatyby
przekroczone pewne granice, to trzeba zareagowac i podjg¢ nawet drastyczne decyzje, tgcznie z usunie-
ciem. (DR)



Jak wynika z badan z przedstawicielami mniejszo$ci wyznaniowych i osobami nie-
wierzacymi, ich dzieci ponosza szereg kosztow psychologicznych zwigzanych z faktem
bycia przedstawicielem takiej mniejszosci. Jest to zwigzane z nastgpujacymi sytuacjami:

e Koniecznoscia dokonywania wyboréw o charakterze moralnym lub religijnym,
ktorych nie musza dokonywaé przedstawiciele wigkszosci

¢ Doswiadczaniu skutkéw braku wrazliwosci, niedelikatnosci ze strony przedstawi-
cieli wigkszosci — nauczycieli 1 uczniow

e Wykluczenia z pewnych aktywnosci, ktore sg udziatem dominujacej wigkszosci

e Odrzucenia przez grupg réwiesnicza z powodu wyznawanego $wiatopogladu lub
doswiadczanie lgku przed takim odrzuceniem

Powyzsze koszty zminimalizowa¢ mozna — wedtug respondentéw — przez stosowanie
dziatan oswajajacych wigkszo$¢ wyznaniowa z charakterem 1 tre§ciami religii mniejszo-
sciowych oraz przekonaniami os6b niewierzacych. Dziatania te moga polegac na:

¢ Biezacym reagowaniu przez nauczycieli na przejawy dyskryminacji, uprzedzen lub

wykluczenia

e Wprowadzeniu do procesu dydaktycznego dziatan i lekcji informujacych o mniej-

szo$ciowym wyznaniu. Moga one by¢ prowadzone przez nauczyciela, ucznia lub
innego przedstawiciela mniejszosci, np. ksiedza lub pastora

e Zaproszenie do udzialu w rytuale lub uroczystosci religijnej religii mniejszosciowe;

e Wizyta w $wiatyni mniejszosciowego zwiazku wyznaniowego

e Przekazanie informacji o religii mniejszosciowej w gazetce szkolnej w formie wy-

stawy

e Przekazanie informacji o religii mniejszosciowej w ramach swobodnej lub przygo-

towanej wypowiedzi ucznia

e Wspotpracg kaptandw réznych wyznan (mniejszosciowego i wigkszosciowego)

Podsumowanie

Wprowadzenie nauki religii do szkét publicznych, poczatkowo w 1990 roku instrukcja Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia, a nast¢pnie rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w publicznych
przedszkolach i szkotach (Dz. U. Nr 36, poz. 155, z pdzn. zm.) jako przedmiotu fakultatywnego (dobro-
wolnego wyboru), spowodowato konieczno$¢ dostosowania si¢ do tej sytuacji wszystkich zaangazo-
wanych w system edukacji, wypracowania sposobow realizowania wytycznych prawnych, praktyk
w obrebie realizacji prawa do nauczania religii, etyki i poszanowania zréznicowania religijnego i $wia-
topogladowego wystepujacego w srodowisku szkolnym. Powyzsza cze$¢ raportu miata na celu przed-
stawienie obrazu tych praktyk widzianego oczami przedstawicieli mniejszosci religijnych i §wiatopo-
gladowych (niewierzacych).

W podsumowaniu nalezy podkresli¢ dwa watki wiodace w raporcie: diagnoze sytuacji obecnej
w szkotach publicznych w Matopolsce oraz ewentualne mozliwosci zmiany praktyk postrzeganych
przez przedstawicieli mniejszosci religijnych i niewierzacych jako negatywne, nie uwzgledniajace sza-
cunku dla innosci religijnej, a czasem wrecz niezgodnych z obowiazujacym prawem.

Wiele z praktyk odnoszacych si¢ do obecnosci religii w szkotach diagnozowanych jest przez re-
spondentow — przedstawicieli mniejszosci jako praktyki hegemoniczne, bedace przejawem, podkresle-
niem i podtrzymaniem sytuacji dominacji jednego wyznania rzymskiego katolicyzmu.
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To sg takie praktyki hegemoniczne, ktére muszg zosta¢ zdiagnozowane, jako hegemoniczne... Ale
hegemonom jest to bardzo trudno zrobi¢, po prostu oni nie sg w stanie tego w ogéle nawet zauwazy¢, do
tego sg potrzebne mniejszosci, zeby to uswiadamiac¢ i pokazywac, ze to wiasnie tak jest. (KK).

Podobnie postrzegana przez cz¢$¢ wyznawcow innych religii jest obecnos$¢ symboli religijnych —
krzyzy w szkotach, jako naznaczenie przestrzeni publicznej bedacej przestrzenia zdominowana przez
rzymski katolicyzm. Jak wynika z badan przedstawiciele mniejszosci religijnych 1 swiatopogladowych,
osoby poddane dominacji jednego wyznania, do§wiadczajace: ostracyzmu, wykluczenia czy réznego
rodzaju nieprzyjemnosci z powodu swojej przynaleznosci religijnej lub swiatopogladu nie zawsze po-
dejmuja si¢ reagowania na zachowania i praktyki, ktore odbieraja jako dyskryminujace i krzywdzace.
Bywa, ze rozwazajac szkody 1 korzysci plynace z biezacej reakciji podejmuja decyzje o zaniechaniu
dziatan. Bywa, ze nie chca by¢ postrzegani jako agresywni, walczacy z wigkszoscia, dazacy do domina-
¢ji, czy probujacy nawracac na terenie szkoty, stad tez zdarzajace si¢ przemilczenia.

Druga kwestia godna podkreslenia w podsumowaniu sa mozliwo$ci zmian instytucjonalnych
1 organizacyjnych negatywnie ocenianych doswiadczen oraz przyktady do§wiadczen ocenianych pozy-
tywnie, ktore moga postuzy¢ we wskazaniu kierunkéw zmian 1 mozliwych sposobdw realizacji tych
zmian. Jedna z respondentek tak si¢ wypowiada na temat mozliwo$ci poprawy sytuacji przedstawicieli
mniejszosci religijnych w szkotach:

Praktykg pozytywng bytoby wyprowadzenie religii ze szkot, no to uwazam za rzecz fundamentalng,
ale mato mozliwg do zrealizowania. (...) Ale poki to nie jest, to te rzeczy, ktdre byly na samym poczatku,
o ktérych méwiono, ze wtasnie tak bedzie, ze lekcje religii sg na pierwszej, czy ostatniej lekcji, czego oczy-
wiscie nie robiono, a to przeciez, ja dobrze pamietam ten czas, kiedy te reformy sie odbywaty, to byto
zagwarantowane. Nie wiem czy to tam gdzie$ w tych papierach byto, ale pamigetam dyskusje na ten temat,
ze tak to ma wyglada¢ i pamietam dyskusje na ten temat (...)Ja mysle, ze gdyby to sie udato zrealizowac,
to bytoby juz, jakis krok w tym kierunku, zeby te dzieci nie spotykaty sie z ostracyzmem i z takimi przykrymi
sytuacjami. Mysle, Zze bardzo istotne jest cos, czego sie nie robi jako$ ciggle i czego potem efekty mamy
w postaci afer z kibolami, czyli no, po prostu takiego uczenia otwarto$ci, impulsywnosci (...) (KK) .

Warte podkreslania sa takze te wnioski z przeprowadzonego procesu badawczego, ktore stanowia
wykaz szeregu konkretnych sytuacji i zachowan, ktore przez uczniow reprezentujacych srodowiska
laickie oraz mniejszosci wyznaniowe sa odbierane jako krzywdzace, stanowiace przejawy wykluczenia
oraz dyskryminacji ze wzgledu na religi¢ 1 Swiatopoglad. Czesto wynikaja one z braku wiedzy oraz
niedostatecznej delikatnosci 1 wrazliwos$ci dorostych — nauczycieli 1 katechetéw wobec uczniow.

Z przeprowadzonych wywiadow wynika, ze mozna wskazac¢ trzy poziomy oczekiwanych przez
przedstawicieli mniejszosci religijnych 1 sSrodowisk laickich zmian w obszarze obecnosci religii w szkole:

1. wprowadzenie uzupelien w obowiazujacym prawie (lekcje religii na poczatku lub na koncu

rozktadu zajec),

2. realizacj¢ zadan szkoty w zgodzie z prawem (nie delegowanie nauczycieli do opieki nad ucznia-

mi w trakcie rekolekcji, traktowanie o§wiadczen woli — tzn. deklaracji chgci uczestnictwa
w lekcjach religii lub etyki jako obowiazujacych, sprawowanie opieki nad uczniami nie uczesz-
czajacych na lekcje religii gdy ta odbywa si¢ miedzy innymi zajeciami).

3. wprowadzanie do programu elementéw edukacji na temat innych niz rzymskokatolickie wy-

znan, realizacja wspotpracy przez przedstawicieli réznych wyznan.

Takie dzialania realizowane na roznych szczeblach instytucji edukacyjnych poprawityby sytuacje
mniejszosci religijnych i s$wiatopogladowych w szkotach.
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CZESC 11

DEMOKRACJA, TOLERANCJA,
SPRAWIEDLIWOSC I WOLNOSC
W SYSTEMIE OSWIATY



Marian Dziwisz

O systemie oSwiaty

W preambule Ustawy o systemie oswiaty zostato zapisane, ze:

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspolne dobro catego spoteczenstwa; kieruje sie zasa-
dami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, Migdzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwenciji
o Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie — respektujgc chrzescijanski system wartosci — za podstawe
przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztatcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpo-
wiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednocze-
snym otwarciu sie na wartosci kultur Europy i $wiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki
niezbedne do jego rozwoju, przygotowac¢ go do wypetniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich w opar-
ciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci®.

Konsekwencja zapisanych tresci powinno by¢ stworzenie szczegdélowych warunkdéw prawnych
oraz zapewnienie nadzoru wladz oswiatowych nad wydawanymi materiatami dydaktycznymi 1 prak-
tyka edukacyjna tak, by gwarantowaly krzewienie zasad solidarnos$ci, tolerancji, sprawiedliwosci
1 wolnosci. By moc oceni¢ praktyke wtadz oswiatowych postawiono zbada¢ dokumenty Ministerstwa
Edukacji Narodowej oraz zatwierdzane przez Ministerstwo programy i materiaty dydaktyczne w zakre-
sie jezyka polskiego, historii 1 biologii zwracajac uwagg na:

1.

2.
3.

Przestrzeganie konstytucyjnych praw wolno$ci sumienia i wyznania; oraz prawa rodzicow do
wychowania mtodziezy zgodnie z wlasnymi przekonaniami (Art. 53 1 art. 48 ust 1 Konstytucji RP);
Przeciwdziatanie w szkotach dyskryminacji, przemocy i mowy nienawisci na tle religijnym;
Stopien realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Plenarnego Rady Europy Nr 1202 (1993)
w sprawie Tolerancji Religijnej w Demokratycznych Spoteczenstwach, w mysl ktorej szkoty
powinny zapoznawac¢ uczniow z poszczegolnymi religiami zarowno podczas lekcji, jak 1 po-
przez spotkania, dyskusje, warsztaty — ksztattowanie tolerancji wobec ,,inno$ci” religijne;j;

4. Ustalenie czy istnieja zaleznos$ci polskiego systemu oswiaty od Ko$ciota Katolickiego poprzez

S.
6.

sprawdzenie korelacji jaka zachodzi pomigdzy Podstawq programowq katechezy Kosciola Ka-
tolickiego w Polsce a Podstawq programowq nauczania w gimnazjach i szkotach ponadgimna-
zjalnych, programami nauczania; tresciami zawartymi w podrecznikach szczegolnie do na-
uczania j¢zyka polskiego, historii i1 biologii oraz tzw. obudowie dydaktycznej (podreczniki
nauczyciela) w zakresie tresci o tematyce etyczno-religijne;j;

Sprawdzenie zasady rozdzielczos$ci upowszechniania wiedzy od upowszechniania wiary;
Sprawdzenie jaki charakter posiadaja tresci etyczne w dokumentach o§wiatowych, programach
nauczania i podrecznikach, w tym obecnosci tresci etycznych wyplywajacych z etyk niekonfe-
syjnych np. stoicyzm, epikureizm, renesansowy humanizm, oswieceniowy humanizm, pozyty-
wistyczny utylitaryzm, egzystencjalizm.

. Sprawdzenie w Podstawie programowej, programach nauczania i podrecznikach wystepowania

tresci ksztattujacych kompetencje obywatelskie 1 antydyskryminacyjne, takich jak: wolnos¢
1 prawa cztowieka; demokracja, demokratyczne panstwo prawne; rownos$¢, sprawiedliwosc.

33 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 . o systemie oswiaty Dz. U. 1991 Nr 95 poz.425, s. 1.
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Heraklityzm postawy programowej

Wprowadzona reforma edukacyjna, Ustawq z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty, zaowo-
cowala nie tylko zmianami w strukturze szkolnej poprzez wprowadzenia gimnazjow, ale przede wszyst-
kim w programach nauczania opartych na podstawie programowej. Od czasu pierwszego jej sformuto-
wania w 1999 r. , powazne poprawki byly w niej wprowadzane czterokrotnie*. W konsekwencji do
2018 roku, w ktorym aktualnie uczacy si¢ w trzeciej klasie gimnazjum wg nowej podstawy programo-
wej beda konezy¢ liceum (a w 2019 technikum) .

Aktualnie uczniowie, ktorzy rozpoczgli naukg w szkotach podstawowych w roku 2008/2009 do
2015 r. ucza si¢ wg starej podstawy programowej ( z 21 maja 2001 r. z wniesionymi do niej zmianami
Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 26 lutego 2002 oraz Rozporzqdzeniem Mini-
stra Edukacji z 23 sierpnia 2007 1.). Jezeli poszli do szkoty o rok p6zniej (2009/2010) wg nowej podsta-
wy z 23 grudnia 2008 r. a opublikowanej w dniu 15 stycznia 2009 r. (w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17).
Wszyscy gimnazjali$ci realizuja nowa podstawe, za$ w szkotach ponadgimnazjalnych obowiazuje sta-
ra podstawa.

Biorac pod uwagg omdwiona zmiennos$¢ prawa o§wiatowego 1 stan obowiazujacy analizie podano
podstawy programowe z 2007 oraz z 2008 r.

Ranga i rola jezyka polskiego w nauczaniu i wychowaniu
okreslona w zarzgdzeniach MEN i w podstawie programowej

Okreslenie rangi i roli jgzyka polskiego w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15
lutego 1999 w brzmieniu:

Cztowiek zdobywa wiedze przede wszystkim poprzez jezyk. Nauczanie jezyka ojczystego
tworzy fundament ogdlnego rozwoju ucznia, jest pomocg w ksztattowaniu osoby wychowanka,
stanowi gtéwny punkt odniesienia catej edukacji szkolnej — wychowania i ksztatcenia. Za rozwoj
jezyka w mowie i pismie (w tym za zasob pojec, ortografii i estetyki zapisu) odpowiedzialni sg
wszyscy hauczyciele niezaleznie od posiadanej specjalnosci.

Zapis ten pozostat niezmieniony w kolejnych rozporzadzeniach, okreslajacych podstawg progra-
mowa ( z 21 maja 2001; 26 lutego 2002 i 23 sierpnia 2007 r.), ale nie zostal powtoérzony w ostatnio
wydanym 23 grudnia 2008 .

Omawiajac Przyczyny powstania nowej podstawy programowej Stawomir Jacek Zurek — autor
Koncepcji podstawy programowej z jezyka polskiego — w zalaczonym do niej komentarzu napisal:

Prezentowana podstawa programowa jezyka polskiego nie powstata w opozycji do dokumentow
obowigzujgcych wczeséniej. Jej gtbwnym zadaniem byto bowiem uporzadkowanie programowe oswiatowe-
go systemu prawnego tak, by polska szkota mogta sprawnie nadgza¢ za szybko zmieniajgca sie rzeczywi-
stoscig cywilizacyjng (digitalizacji oraz informatyzacji), a takze prawng®.

3 Poprawki do podstawy programowej z 15 lutego 1999 r. [Dz. U. Nr 99 z dnia 23 lutego 1999] zostaly wprowadzone: 1)
Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. [Dz. U. Nr 61, poz. 625]; 2) Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 [dz. U |; 3) Rozporzaqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 sierpnia 2007 r. [Dz. U. Nr 157, poz. 1100 z dnia 31 sierpnia 2007; 4) Rozporzqdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 23 grudnia 2008 [Dz. U. Nr 4, poz.17 z dnia 15 stycznia 2009] — nazwanego nowq podstawq programowaq.

35 Stawomir Jacek Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego [W:] Podstawa programowa z komenta-
rzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. MEN, Warszawa 2009, s. 55.
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Wyniki analizy

Z analizy tresci aktualnie realizowanej, w klasach IV — VI szkoly podstawowej oraz I —III liceum
1— 1V technikum podstawy programowej z 2007 r. wynika, ze z ogdlnych sformutowan w niej zawar-
tych nie mozna wnioskowac na ile program nauczania jgzyka polskiego gwarantuje przestrzeganie
praw wolnos$ci sumienia i wyznania, a tym samym prawa rodzicéw do wychowywania mtodziezy zgodnie
z wlasnymi przekonaniami (Art. 53 1 Art. 48 ust. 1 Konstytucji RP). W prawdzie w pkt. 6 zadan szkoly
na III etapie edukacyjnym wpisano:

Wspomaganie ucznidw w procesie rozpoznawania i rozumienia wartoéci oraz w osobistym wysitku
tworzenia wewnetrznie akceptowanej ich hierarchii.

ale nie okreslono ani natury ani zakresu tych wartosci, ani tez czy tworzenie wewnetrznie akceptowanej
(...) hierarchii wartosci ma pozostawa¢ w zgodzie z zasada wolno$ci sumienia i wyznania oraz wlasnej
wrazliwosci moralnej 1 estetycznej. Podobne watpliwosci budza sformutowania odnoszace si¢ do opi-
sanego w osiggnigciach odbioru tekstow kultury:

3 g) rozpoznawanie wartosci w utworach oraz préby ich oceny na tle wlasnego $wiata wartoSci.
Nie budzi natomiast watpliwosci zapis w pkt. 3 ¢) osiggniecia:

odbiér tekstdéw kultury: dostrzeganie uniwersalno$ci doswiadczen, przemyslen, uczuc i aspiracji wpisanych
w dzieta z roznych okreséw i kregow kulturowych (zwtaszcza tradycji biblijnej, antycznej, dworsko-rycer-
skiej, patriotycznej, spotecznikowskiej),

zaskakuje jednak ograniczenie kregow kulturowych oraz pominigcie humanistycznych tradycji rene-
sansu, racjonalistycznych i wolnosciowych oswiecenia, czy antydyskryminacyjnych pozytywizmu.
W podstawie programowej dla I1I etapu nie zapisano zalecen, ktorych realizacja mogta by prowa-
dzi¢ do ksztattowania kompetencji antydyskryminacyjnych zwiazanych z plcia, rasa, narodowoscia,
pochodzeniem etnicznym, religia, orientacja seksualng czy tez otwarto$cia na inne kregi kulturowe.
Takie cele edukacyjne w pewnym sensie zostaty okre§lone dopiero dla IV etapu w: podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogolnego dla liceéw i technikéw:

3. Ksztattowanie tozsamosci osobowej, narodowej i kulturowej. 5. Ksztattowanie hierarchii warto$ci
w oparciu o wybitne dziefa kultury. 6. Rozwijanie postaw tolerancji i eliminowanie postaw ksenofobicznych.

Jezeli szdste zadanie jest jasno sformutowane, to trzecie 1 piate kaza postawi¢ pytania: czy w ich
zakresie przy ksztaftowaniu tozsamosci osobowej miesci si¢ respektowanie tozsamosci osobowej uczen-
nic/uczniéw w sferze: plci, narodowosci, wyznaniowosci, etnicznosci itp., tym bardziej, ze okreslone
w pkt. 10. Tematy, motywy i wqtki: 1) mitos¢, dom, rodzina, smierc, droga, wedrowka, pielgrzymka
2) natura a cywilizacja; motywy franciszkanskie w kulturze, wokot ktorych koncentruja si¢ tresci, mo-
gace wplywac na ksztattowanie tozsamosci, nie wskazuja na respektowanie réznorodnosci osobowo-
sciowej, podobnie jak wymienione w pkt. 11. Wartosci, kategorie estetyczne i filozoficzne:

1) prawda, dobro, piekno,

2) komizm, humor, ironia, tragizm, patos,

3) sacrum i profanum,

4) wolnos¢, odpowiedzialno$¢, sprawiedliwosé, tolerancja,
5) ojczyzna, mata ojczyzna,

6) nardd, spoteczenstwo.

Nowa PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA GIMNAZJOW I SZKOL PO-
NADGIMNAZJALNYCH, KTORYCH UKONCZENIE UMOZLIWIA UZYSKANIE SWIADECTWA DOJRZALO-
SCI PO ZDANIU EGZAMINU MATURALNEGO zawarta W Zafqczniku Nr 4 do Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008r. (opublikowanym 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku Ustaw
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Nr 4, poz. 17) w preambule poprzedzajacej podstawe programowa dla typow szkot 1 przedmiotow
naste¢pujaco okresla zadania ogdlne dla I1I 1 IV etapu edukacyjnego:

W procesie ksztatcenia ogéinego szkota ksztattuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu roz-
wojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnosc¢, odpowiedzialno$é, wytrwatose,
poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebior-
czo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy ze-
spotowej. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy posza-
nowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradyciji.
Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminaciji.

[....] Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majace na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Nauczanie ucznidw z nie-
petnosprawnosciami, w tym uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, dostosowuije sie do ich
mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Cele edukacyjne stawiane nauczaniu j¢zyka polskiego w nowej podstawie programowej wymie-
nione w zamieszczonej w tabeli (Tabela nr 1) wskazuja, Zze edukacja polonistyczna powinna by¢, poza
innymi tre§ciami, powigzana z ksztaltowaniem kompetencji i postaw antydyskryminacyjnych oraz wolna
od wptywu jakies$ okreslonej ideologii czy tez religii. Mimo to niepokoja niektore z komunikatéw auto-
ra tej podstawy, zawarte w roznych wypowiedziach, jak np.:

Wazna kwestig w podstawie sg wartosci i wartosciowanie.

Rzeczywiscie, aksjologia towarzyszy catemu segmentowi dotyczacemu analizy tekstow kultury, po-
kazujgc wiasciwy kierunek procesu lekturowego — doswiadczenie estetyczne, majgce pomoc dziecku
w budowaniu swiata wartosci [bold MD], lepszym rozumieniu samego siebie, a takze rzeczywistosci
go otaczajacej.

Postulat wychowania swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury jest obecny w edukacji juz od
roku 1999. Co nowy dokument przewiduje w tym zakresie?

Licealista powinien jak najczesciej stosowa¢ podstawowe pojecia z poetyki, a we wszelkich zabie-
gach hermeneutycznych wykorzystywaé wiedze o kontekstach, w jakich utwor literacki, a takze inny tekst
kultury moze by¢ odczytywany. Jesli chodzi o faktografie, wazne jest, by nauczyciel pamietat, ze oma-
wiane dziela nie stuza ilustrowaniu wydarzen, epok czy nurtéw kulturowych, ale na odwrét — to
historia literatury ma wspomaga¢ proces czytelniczy [ bold MD] [...] Jak juz bylo wzmiankowane, by
uwolni¢ dydaktyke z gorsetu historii literatury, wszelkie wiadomoéci dotyczgce epok winny by¢ wprowadza-
ne niejako przy okazji analizy utworu (uczen w szkole ma poznawac arcydzieta i ich historie, a nie dzieje
catej literatury jako takiej)®.

System warto$ci jaki ma by¢ wpajany uczennicom i uczniom zostat okreslony w komentarzu pod-
stawy dla Wydawnictw Szkolnych i1 Pedagogicznych:

Wszystkie wartosci opisane w dokumencie (zarébwno w gimnazjum, jak i na etapie pdzniejszym)
zasadniczo przyporzadkowane sg czterem triadom aksjologicznym: platoriskiej (dobro — prawda — pigkno),
judeochrzescijanskiej (wiara — nadzieja — mito$¢), patriotycznej (Bdég — honor — ojczyzna) oraz nowozytnej
(wolno$¢ — réwnos¢ — braterstwo). Uwzglednienie tych czterech porzadkéw w catym procesie odczytywania
dziet literackich pozwoli uczniowi zrozumie¢ pluralistyczne i ztozone dziedzictwo kultury europejskiej*” .

Zalecenie oderwania analizowanych tekstow kultury, w tym utwordw literackich od ich zwiazkow
z epoka historyczno-literacka 1 filozoficzna oraz zasada podporzadkowania wszystkich wartosci, z kto-
rymi uczennice i uczniowie maja si¢ zapoznawac, by ksztaltowac¢ wtasna hierarchig wartosci oraz toz-
samo$¢ osobowa wymienionym czterem triadom aksjologicznym, zdaje si¢ wskazywac na skorelowa-
nie celow nauczania jezyka polskiego ze wskazaniami Ko$ciola Rzymskokatolickiego okreslonymi
w Dyrektorium Katechetycznym?.

3 Wymagac przyjaznie — rozmowa Agnieszki Karczewskiej z prof. Stawomirem Jackiem Zurkiem (KUL) [w:]

http://www.stentor.pl/files/aktualnosci/komentarz-prof-zurka-do-nowej-podstawy-programowej.pdf

37.8.J. Zurek Jezyk polski w nowej podstawie programowej (poziom gimnazjalny ponadgimnazjalny). Wskazéwki meto-
dyczne [w:] http://www.wsip.pl/dla_nauczycieli/przedmioty/jezyk polski/klub/aktualnosci/jezyk polski w_nowej pod-
stawie programowej

8 Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce. Warszawa 2001.
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Nalezy bowiem zauwazy¢, ze chociaz dzieta artystyczne, wyrazaja odczucia , mysli, uczucia
1 wartosci czgsto o charakterze ponadczasowym, to sa tworzone przez realnie istniejacych ludzi w
konkretnym czasie historycznym, ktdry nie koniecznie musi, ale najcz¢s$ciej w tym lub innym zakresie
wplywa na tworce 1 jego dzieto. W nauczaniu Kosciota jednak:

Historia, o ktérej méwi Biblia, jest historig zbawienia i dziatania Boga w Swiecie. Historia zbawienia
opowiadana przez katecheze sktada sie z trzech etapow: Starego Testamentu, zycia Jezusa Chrystusa
i czasu Kosciota. Katecheza zatem winna nauczy¢ katechizowanych dostrzegania wptywu historycznego
Starego Testamentu na Nowy, cato$ci Biblii na czasy Kosciofa, na idee etyczne, kulture i jezyk® .

By¢ moze postulowane przez autora podstawy programowej uwolnienie dydaktyki z gorsetu histo-
rii literatury jest skutkiem obawy przed zarzutem historycyzmu krytykowanego przez Kosciol?, tym
bardziej, ze gldbwna metoda interpretacji tekstow maja by¢ zabiegi hermeneutyczne. Wybér tej metody
jest zgodny ze stwierdzeniem:

Jak powiedziatem juz wczesniej, tezy historycyzmu sg nie do utrzymania. Natomiast dzieki zastoso-
waniu hermeneutyki otwartej na wymiar metafizyczny mozna ukazac, w jaki sposob dokonuje sie przejscie
od historycznych i zewnetrznych okolicznosci, w ktérych powstaty dane teksty, do prawdy w nich wyrazonej,
ktéra wykracza poza te uwarunkowania*'.

7 zacytowana wypowiedzia koresponduje zasada analizy i interpretacji tekstow podana przez
S.J. Zurka w komentarzu dolaczonym do podstawy programowej:

Na poziomie analizy i interpretacji tekstéw kultury oddajg one [wymagania] kolejne fazy przyswojenia
dzieta sztuki:” wstepne rozpoznanie”, ,analiza”, ,interpretacja” oraz ,wartosci i warto$ciowanie”. Element
ostatni ma na celu podkreslenie, ze odczytanie roznych tekstow kultury jest niemozliwe poza kontekstem
etyki i aksjologii*2.

Narzucenie uczacym oraz uczennicom i uczniom jedynej metody analizy i interpretacji tekstow
przy odrzuceniu innych, takich jak np. eksplikacji tekstu* moze skutkowa¢ pomijaniem niewygodnych
aluzji 1 nawiazan znajdujacych si¢ w tekscie, np. do innych religii, innych tradycji kulturowych czy
inspiracji filozoficznych niz zatozono w dociekaniu zatozonych wartosci, czy tez postulowanej prawdy.

Przyjecie czterech triad aksjologicznych przy dyskryminowaniu innych nurtéw filozoficznych
bedacych nosnikami wartosci humanistycznych koresponduje z ich krytyka przez Kosciot. Naleza do
nich w szczegodlnosci: racjonalizm, modernizm, scjentyzm, pozytywizm i neopozytywizm, pragma-
tyzm, postmodernizm*.

Poniewaz okreslony w podstawie system wartosci 1 powiazane z nim motywy oraz watki stanowia
kryterium dla doboru tekstow kulturowych, w tym utwordw literackich, to decyduje to o doborze lek-
tur® 1 innych dziet sztuki. Ograniczenie porzqdkow aksjologicznych do wymienionych czterech triad

% Ibidem., pkt. 60, s. 53.

“01...] zasadniczq cechq historycyzmu jest to, ze uznaje on wybrang filozofie za prawdziwg, jezeli odpowiada ona wymo-
gom danej epoki i spelnia wyznaczone jej zadania historyczne. podwaza sie w ten sposob — przynajmniej jej posrednio —
trwala wartos¢ prawdy. 10, co jest prawdziwe w jednej epoce — twierdzi historysta—moze nie by¢ prawdziwe w inne. |...]
W rzeczywistosci nalezy przyjac, ze nawet jesli sama formuta jest w pewien sposob zwiqzana z okreslonq epokq i kulturg,
zawsze mozna dostrzec i rozpozna¢ prawde lub blad w niej zawarte, niezaleznie od dystansu czasowego i przestrzenne-
go. Jan Pawet 11 Encyklika Fides et ratio, o relacjach miedzy wiarq a rozumem. Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej
Biblos, ISBN 83-86889-74-8, s. 132.

4 Tbidem, s. 143.

28, J. Zurek, Koncepcja podstawy ...op. cit., s. 56.

 metoda eksplikacji tekstu zostata szeroko omowiona w: Lekcja czytania. Eksplikacje literackie. Praca zbiorowa pod
redakcja Wtadystawa Dynaka i Aleksandra Wita Labudy, WSiP Warszawa 1991.

“ Ibidem.

4 Wykaz lektur i tekstow kulturowych zamyka podstawe programowq z jezyka polskiego dla kazdego z typu szkot [w:]
Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. MEN, Warsza-
wa 2009, s. 40 dla gimnazjum; s. 49-52 dla szkot ponadgimnazjalnych.
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skutkuje wyeliminowaniem ze spisu lektur tych, ktore wykraczaja poza te granice 1 tak np. z tworczosci
Jana Kochanowskiego zostaly w spisie lektur wskazane tylko te utwory, w ktérych nie pojawiaja si¢
nawiazania do epikureizmu, deizmu, stoicyzmu (poza jego ,,zawodno$cia” w Trenach) , obrzedowosci
przedchrzescijanskiej a takze te, ktore poprzez swoje tresci wskazuja na wrazliwo$¢ humanizmu wyra-
zona w mysli Terencjusza czlowiek jestem i nic co ludzkie nie jest mi obce.

Z. dorobku o$wiecenia, jednie w gimnazjum, zalecana jest lektura wybranych bajek I. Krasickiego.
Poza tym w szkotach ponadgimnazjalnych ani na poziomie podstawowym ani tez rozszerzonym nie ma
zadnego dzieta oSwieceniowego nalezacego do nurtu klasycystycznego czy tez sentymentalnego,
a przeciez to w tym okresie powstata Deklaracja Praw Cztowieka. Problematyka zawarta w utworach
tego okresu mogta by dobrze stuzy¢ do przekazywania tresci zwiazanych z edukacja antydyskrymina-
cyjaiobywatelska. Rownie dobrze temu celowi mogtyby stuzy¢ tresci dziet pozytywistyczny szczegol-
nie zwiazanych z programami pracy organicznej i pracy u podstaw. W nich sa podejmowane m in.
zagadnienia: tolerancji wobec mniejszoéci narodowych, szczegodlnie Zydow w tym krytyka antysemity-
zmu (np. Maria Konopnicka, Mendel Gdanski) ale takze walki o swoje prawa innych narodowosci (np.
Indian — nowele H. Sienkiewicza); rownouprawnienia i prawa do pracy kobiet; szerzenia oswiaty;
budowania etosu pracy i solidaryzmu spotecznego. Niestety w tzw. kanonie lektur w gimnazjum znala-
zty si¢ jedynie: wybrana nowela Bolestawa Prusa lub Elizy Orzeszkowej oraz wybrana powiesc histo-
ryczna Henryka Sienkiewicza (Quo vadis, KrzyZacy lub Potop) — wigc zgodne z triada pojec ju-
deochrzescijanskq (wiara — nadzieja — mitos¢) — Quo vadis Iub patriotyczng (Bog — honor — ojczyzna).
W lekturze ponadgimnazjalnej znalazla si¢ jeszcze Lalka Bolestawa Prusa, ale jako przyktad powiesci
realistycznej bez wskazania w niej na jakikolwiek motyw lub watek.

Badajac podstawe programowa nauczania jezyka polskiego nie mozna pomina¢ ksztatcenia w zasad-
niczych szkotach zawodowych. Nowa podstawa programowa dla tych szkot zostata wprowadzona
Zatqcznikiem Nr 5 do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. Opis wymo-
gow programowych wobec przedmiotéw ogdlnoksztatcacych w ZSZ zostat ujety ogolnikowo: dla jg-
zykoéw obceych, historii, wiedzy o spoleczenstwie oraz przedmiotéw przyrodniczych sformutowano
zasade:

Obowigzuje podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét ponadgimnazjalnych, ktérych ukon-
czenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego, dla przedmiotu [ tu
nazwa przedmiotu] dla IV etapu edukacyjnego, w zakresie podstawowym.

Wyjatek stanowi jezyk polski dla ktérego przyjeto pewnego rodzaju minimum programowe. Po-
srod wymagan szczegotowych wymieniono:

3. Interpretacja. Uczen:1) wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczytania sensu utworu
(tytut, podtytut, puenta, kompozycja, stowa-klucze, motto); 2) wykorzystuje w interpretacji utworu podstawo-
we konteksty (biograficzny i historyczny); 3) rozpoznaje podstawowe motywy (np. ojczyzny, matki, ziemi,
wedrowki ,ogrodu, pracy, mitosci) oraz omawia ich funkcje w utworze.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen dostrzega zwigzek jezyka z warto$ciami (...), jest narzedziem
wartosciowania, a takze zrédtem poznania warto$ci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci, takich jak:
dobro, prawda, piekno; wiara, nadzieja, mito$¢; wolnosc¢, rédwnosc¢, braterstwo; Bdg, honor, ojczyzna; soli-
darnos¢, niepodlegto$e, tolerancja); 2) dostrzega obecne w utworach literackich oraz inny tekstach kultury
wartosci narodowe i uniwersalne; 3) dostrzega w Swiecie konflikty wartosci (np. réwnosci i wolnosci, spra-
wiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie zrodta tych konfliktow.

Dobor tekstow kultury 1 materiatu lekturowego pozostawiono do decyzji nauczycielek/nauczy-
cieli.
W konsekwencji z analizy podstawy programowej, dla wszystkich typéw szkot, uzupetnione;j
o zbadanie celowosci doboru lektur wynika, ze hasta zawarte w celach edukacyjnych nauczania jezyka
polskiego, wskazujace na otwarto$¢ wobec innych religii, kultur itp. — sa w praktyce pominigte. Nie
uwzgledniono zwigzanych z ksztattowaniem kompetencji obywatelskich i antydyskryminacyjnych.
Zarowno w starej, jak tez nowej podstawie programowej nie znajdziemy nawigzan do wolnosci i praw
czlowieka; zasad demokracji obywatelskiej czy tez demokratycznego panstwa prawnego.
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Analizujac dokumenty o$wiatowe okreslajace tresci nauczania, cele i zadania jezyka polskiego,
trudno odnalez¢ w nich nawiazania do Karty praw podstawowych Unii Europejskiej, w tym do artyku-
tow 10, 11 a szczegolnie 21 dotyczacego niedyskryminacji:

1. Zakazana jest wszelka dyskryminacja w szczegdlnoéci ze wzgledu na pte¢, rase, kolor skory,
pochodzenie etniczne lub spoteczne, cechy genetyczne, jezyk, religie lub przekonania, poglady polityczne
lub wszelkie inne poglady, przynaleznos¢ do mniejszosci narodowej, majatek, urodzenie, niepetnospraw-
no$¢, wiek lub orientacje seksualng*.

Brak tez korespondencji z Raportem dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa ,, Edukacja: jest w niej ukryty skarb”. Warto
przypomnie¢, ze w filarze Raportu zatytutowanym Uczy¢ sie, aby Zy¢ wspolnie, uczyc sie wspotzycia
z innymi m in. zapisano:

Odkrywamy Innego. Powotaniem edukaciji jest jednoczes$nie ukazywanie réznorodnosci gatunku ludz-
kiego i uswiadamianie podobienstwa i wspotzalezno$ci wszystkich istot naszej planety. (...)Uczac na przy-
ktad patrzenia na sprawy z perspektywy innych grup etnicznych czy religijnych, mozna unikngé¢ niezrozu-
mienia, ktore rodzi nienawis¢ i przemoc wérdd dorostych. W ten sposdb nauczanie historii religii lub zwyczajéw
moze stuzy¢ jako punkt odniesienia przysztych postaw*’.

Nawiazanie do powyzszych powinno znalez¢ odzwierciedlenie zarbwno w tresciach nauczania,
jak tez w ksztattowaniu systemu wartosci i kompetencji.

Brak korespondencji z tymi dokumentami moze by¢ zwiazany z obawa zagrozen wyptywajacych
z pragmatyzmu, gdyz:

Ten nurt myslowy (...) doprowadzit do uksztattowania sie pewnej koncepcji demokracji, w ktérej nie
ma miejsca na jakiekolwiek odniesienie do zasad o charakterze aksjologicznym, a wiec niezmiennych:
o dopuszczalnosci lub niedopuszczalnosci okre$lonego postepowania decyduje tu glosowanie wigkszosci
parlamentarnej*.

Takie stanowisko jest znane z licznych wystapien w polskim parlamencie w takich sprawach jak:
wychowanie seksualne; prawo kobiet do aborcji; akceptacja zwiazkéw homoseksualnych; in vitro.
Wymienione kwestie nie mieszcza si¢ w czterotriadycznym porzqdku aksjologicznym obowiazujacym
na mocy podstawy programowe;j.

O pomocach dydaktycznych i standardach egzaminacyjnych
stuzacych realizacji podstawy programowej

Podstawa programowa byta 1 pozostaje punktem wyjscia dla tworzenia: a) programow naucza-
nia z poszczegolnych przedmiotow; b) podrecznikéw 1 innych pomocy dydaktycznych; ¢) standardow
egzaminacyjnych zawartych w Syllabusie — informatorze maturalnym. Aby zatem uzyskac pelny obraz
przestrzegania konstytucyjnych praw wolno$ci sumienia i wyznania oraz przygotowania mtodziezy do
zycia w warunkach demokratycznego panstwa prawnego 1 nabycia kompetencji antydyskryminacyjnych
koniecznym jest dokonanie ich analizy. By¢ moze w jej wyniku uda si¢ takze w jakims stopniu okresli¢
przyczyny stabego przygotowania mtodziezy do dalszej nauki w szkotach ponadgimnazjalnych, jak
1 na uczelniach.

% Karta praw podstawowych Unii Europejskiej. (2010/C 83/02) Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C 83/389.

“D.A. Hamburg, Education for Conflict Resolution. (Wyjatek z: Annual report 1994, Caregi Corporation of New York).[za:]
Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a
Delorsa ,, Edukacja: jest w niej ukryty skarb” (fragment pochodzi z jedynej dostgpnej polskojezycznej wersji Raportu,
wydanej przez Stowarzyszenie O$§wiatowcow Polskich, Warszawa, 1998 r.).

8 Jan Pawet I1, Encyklika Fides et ratio. Op. cit., s. 135 oraz: Jan Pawet 11, Encyklika. Evangelium Vita (25 marca 1995), 69:
AAS 87 (1995), 481.
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We wstepie do nowej Podstawy programowej — jezyk polski zatytutowanym O potrzebie refor-
my programowej ksztatcenia ogolnego Zbigniew Marciniak napisat:

Nauczyciele i wyktadowcy czesto ze zgroza konstatujg, ze duza cze$¢ uczniow (studentdéw) ma fun-
damentalne braki w wyksztatceniu, uniemozliwiajgce ptynne kontynuowanie procesu nauczania. Powszechnie
panuje opinia, ze efekty pracy polskiej szkoty znacznie sie pogorszyty*.

Przyczyn takiego stanu rzeczy autor cytowanej wypowiedzi upatruje w powodach statystycz-
nych takich jak:

...dawniej duza grupa mtodziezy konczyta swojg edukacje na poziomie zasadniczej szkoty zawodo-
wej oraz, ze z powodow czysto statystycznych — (cokolwiek miatoby to znaczy¢)— obnizyt sie $redni poziom
uzdolnien populacji mtodych ludzi, aspirujgcych do zdobycia wyzszego wyksztatcenia®.

Jako inng przyczyng podaje przeciazenie programow nauczania, podrgcznikéw 1 procesu dydak-
tycznego tresciami trudnymi do pomieszczenia w trzyletnich cyklach nauczania w gimnazjum i liceum
1 bardzo ogolnie sformulowanej starej podstawy programowej, co skutkuje zbyt pospiesznym, a stad powierz-
chownym omawianiem kolejnych tematow”'. Zmieni¢ ten stan rzeczy ma potraktowanie czasu nauki
w gimnazjum oraz w szkole ponadgimnazjalnej, jako spdjnego programowo, szescioletniego (a w tech-
nikum siedmioletniego) okresu ksztalcenia®.

Nie ulega watpliwosci, ze jako$¢ nauczania jezyka ojczystego podobnie zreszta, jak kazdego inne-
g0 jezyka, jest kluczem do sukcesu w zdobywaniu kompetencji 1 rozwijaniu umiejgtnosci edukacyj-
nych. Warunkiem jednak jest troska o poszanowanie podmiotowosci zardbwno uczennic 1 uczniow, jak
tez nauczycielek 1 nauczycieli. Wyrazem tej troski powinno by¢: a) dostosowanie programow naucza-
nia do rzeczywistych potrzeb funkcjonowania we wspotczesnym $wiecie, tj. nasycenie nauczania tre-
Sciami istotnymi nie tylko dla zakorzenienia w kulturze narodowej i1 europejskiej, ale takze otwartymi
na zmiany spoleczne, cywilizacyjne, kulturowe 1 obyczajowe; b) odwotywanie sig nie tylko do wartosci
chrzescijanskich, ale takze wyplywajacych z humanistycznych systemow etycznych i powszechnych
praw czlowieka; c) zagwarantowania, przez wladze o$wiatowe, niezaleznosci tresci nauczania przed-
miotow ogdlnych 1 obowiazkowych od narzucanej ideologii badz religii; d) uwzglgdnienie przemian
w polskim 1 europejskim systemie prawa; e) przeciwdziatanie eklektyzmowi 1 scholastycyzmowi po-
przez poszanowanie prawa do wiasnych sadow, opinii 1 interpretacji argumentowanych odwotaniem si¢
do faktow, tresci zawartych tekstach kultury oraz kontekstow filozoficznych, religijnych, historycznych
itp. na ktore wskazuja metafory, symbole lub aluzje zawarte w tekscie.

Wyniki dokonanej analizy zarowno starej, jak tez nowej podstawy programowej takiej gwarancji
nie daja. Stad tez konieczna stata si¢ analiza standardow egzaminacyjnych zawartych w Informatorze
maturalnym, programdéw nauczania, podrgcznikdw 1 innych pomocy dydaktycznych stuzacych realiza-
cji podstawy programowe;.

Standardy egzaminacyjne i matura z jezyka polskiego

Podstawowym aktem prawnym wprowadzajacym zewngtrzny system oceniania jest Ustawa
o systemie oswiaty z 1991 roku wraz z pdzniejszymi zmianami (Dz. U z 2004 r. nr 256, poz. 2572 z pdzniej-
szymi zmianami).
Aktami prawnymi regulujacymi przeprowadzanie egzaminéw maturalnych sa:
1. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania

# 7. Marciniak, O potrzebie reformy programowej ksztalcenia ogélnego [w:] Podstawa programowa komentarzami. Jezyk
polski. MEN, Warszawa 2009, s. 7.

% Ibidem.

5! Ibidem, s. 8.

32 Ibidem, s. 9.
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sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych. (Dz. U z 2007 r. Nr 83, poz. 562 z p6zniej-
szymi zmianami).

2. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie standardow wymagan bedacych podstawa przeprowadzania spraw-
dzianéw i egzaminéw (Dz. U z 2003 r. Nr 90, poz. 846).

W 2003 roku zostal przez Centralna Komisje Egzaminacyjna opublikowany Syllabus — informator
maturalny. Jezyk polski. Niektére standardy egzaminacyjne 1 zasady egzaminacyjne szybko jednak
zostaty zmienione — poprawione i w 2007 roku, t. j. w rok po przeprowadzeniu ,,nowej matury”, zostat
wydany nowy Informator®. Forma przeprowadzenia egzaminu maturalnego od roku 2008 nie ulega
zmianie w stosunku do matury w roku 2007.

Zdaniem S. J. Zurka — w Komentarzach do podstawy programowej — przyijecie standardow egza-
minacyjnych spowodowato, ze podstawa programowa przestata by¢ wyznacznikiem tego, czego uczo-
no w szkole — jej funkcje przejely standardy egzaminacyjne (wraz z informatorem maturalnym)**. Spo-
wodowato to chaos w zakresie prawa oswiatowego, gdyz standardy w wielu miejscach pozostawaty w
sprzecznosci z zatozeniami podstawy™.

Analiza treSci Informatora maturalnego nie wskazuje jednak na wyrazny konflikt z podstawqg
programowq, zauwaza sig, ze tylko niektore z wymagan w sposobie ich sformutowania nieznacznie
odbiegaja od tych, ktére w niej zostaty okreslone.

Oto niektore z wymagan okreslone w Informatorze:

W ZAKRESIE WIEDZY O LITERATURZE | KULTURZE [zna]: 18) utwory literackie i inne teksty kultu-
ry, wskazane w podstawie programowej dla zakresu podstawowego, wazne dla poczucia tozsamosci naro-
dowej i przynaleznosci do wspdlnoty europejskiej i Swiatowej;

19) podstawowe tematy, motywy i watki, wystepujgce; 25) pojecie tradyciji literackiej i podstawowe
wyznaczniki roznych tradycji (staropolskiej i oSwieceniowej; romantycznej i pozytywistycznej; mtodopolskiej
i awangardowej); 31) wartosci narodowe i zwigzane z wtasnym dziedzictwem kulturowym (np. patriotyzm,
ojczyzna, mata ojczyzna, nardd, spoteczenstwo); wartosci stanowigce dorobek cywilizacji srédziemnomor-
skiej®®.

Standardy wymagan maturalnych nie wnosza tez zadnych nowych tresci w zakresie interesuja-
cych nas problemow. Owszem wskazuja na wzgledna neutralnosci wobec jakiej$ okreslonej ideologii
czy religii, ale nic nie zmieniaja w zakresie sprawdzania nabycia przez uczennice/uczniow kompetencji
obywatelskich 1 antydyskryminacyjnych. W przeciwienstwie do wymogow podstawy programowej,
w zakresie tworzenia wlasnej wypowiedzi, na podstawie analizowanego tekstu pozwalaja:

18) formutowac i uzasadnia¢ opinie,19) prezentowaé wiasne przezycia wynikajgce z kontaktow ze
sztukg, 20) uczestniczy¢ w dialogu, dyskusji, bronigc swojego stanowiska®’.

Przyktadem ideowej zgodno$ci standarddéw z podstawq programowq jest wykaz obowiazujacych
lektur, w ktorym niektore z wybitnych dziet literatury polskiej zostaly wyraznie okaleczone, gdyz nie
wszystkie ich tresci wspotbrzmia z wartosciami i wartosciowaniem. Tak np. Juliusz Stowacki Kordian:
akt I, akt I1, akt 11l sc. 5 i 6, Eliza Orzeszkowa Nad Niemnem — fragmenty z tomu Il1: rozmowa Andrze-
jowej

Korczynskiej z synem, rozmowa Benedykta Korczynskiego z synem; Witold Gombrowicz Ferdy-
durke —rozdz. II, IlI, VI, VII, VIII, IX, X, XII, XIV>8.

3 Informator o egzaminie maturalnym od 2008 r. Jezyk polski. CKE, Warszawa 2007.

4 S. J. Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego [W:] Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2.
Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceun. MEN, Warszawa 2009, s. 55.

% Ibidem.

% Informator ..., op. cit., s. 27.

3 Ibidem, s. 28.

38 Ibidem, s. 30.
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Z lektury Kordiana usunigto Przygotowanie, w ktdrym wylozona jest: a) historiozofia odnoszaca
si¢ do dziejow Europy 1 Polski, zawarta miedzy innymi w wypowiedzi Astarota, z ktdrej wynika, ze
mechanizmem hamujacym, w zegarze wiekow, wszelki postep jest Kosciol Katolicki (Godzinnik
z hostii, co dlawi); sita napgdowa sa ludzkie namigtnosci i1 pragnienia (Zqdfo Lewiatana); spr¢zyna
napedzajaca proces historyczny pochodzi Z ojczyzny Tella, Kalwina; b) Wskazany jest wplyw na prze-
miany Woltera i Rousseau; ¢) krytycznie ocenieni przywddcy Powstania Listopadowego®. Z aktu III,
zatytutlowanego Spiek koronacyjny pozostawiono jedynie sceny 5 1 6, gdyz we wczesniejszych jest
zaprezentowany ostry spor o charakterze ideowo-politycznym, dotyczacy zarowno przesztosci, jak tez
przysztosci Polski.

Pozornie tagodniej zostalo potraktowane Ferdydurke Witolda Gombrowicza. Pozostawiajac tylko
wybrane rozdziaty, filozofi¢ 1 wymowe catego dzieta sprowadzono do farsy. Oderwano od wyraznych
inspiracji utworu psychoanaliza Z. Freuda i egzystencjalizmu, z chwila gdy sam Gombrowicz uwaza
si¢ za jego prekursora. W Przewodniku po filozofii w szes¢ godzin i kwadrans napisat:

,Ferdydurke” ukazata sie szczes$liwie w roku 1937, a Byt i nicos¢” w 1943. Oto dlaczego niektorzy
raczg uwazac¢ mnie za poprzednika (prekursora) egzystencjalizmu®.

Ksigzka W. Gombrowicza ujawnia czym jest egzystencja. Sam o tym pisze tak:

Stowo ,egzystencja” oznacza wytgcznie $wiadomg egzystencje ludzka, i to tylko o tyle, o ile jest sie
Swiadomym egzystencji, tzn. ludzie, ktérzy zyjg nieSwiadomie, nie majg egzystenc;ji®'.

Swiadomo$¢ moze by¢ jednak dojrzata i niedojrzata — zalezna od narzucanych jej form i o tym jest
ta powies¢, gdyz:

LFerdydurke” stawia (...) pytanie: nie widzicie, ze wasza zewnetrzna dojrzato$¢ to udawanie i ze to
wszystko, co mozecie wyrazi¢, nie odpowiada waszemu wewnetrznemu Swiatu? Dopoki bedziecie udawac,
ze jestesScie dojrzali, bedziecie zy¢ w istocie rzeczy w Swiecie catkiem innym. Jezeli nie zdofacie ztgczyc¢ tych
dwu Swiatow, kultura bedzie dla was zawsze narzedziem oszustwa® .

Prawdziwa natura wymagan maturalnych moze by¢ poznana w wyniku analizy zadan 1 kluczy
stuzacych do oceniania. Te za$ wskazuja, ze zar6wno dobor tekstow, jak tez system aksjologiczny oraz
hermeneutyczna metoda analizy okreslone w Podstawie programowej sa przestrzegane [zob. Zatacznik
Nr 4].

Wprowadzenie nowej matury 1 egzamindow po kazdym etapie edukacyjnym na nizszych pozio-
mach stalo si¢ przyczyna: a) powszechnego przekonania wsrdd uczennic/ucznidw, nauczycielek/na-
uczycieli a takze rodzicow, ze gtdéwnym celem procesu dydaktycznego w szkole jest przygotowanie do
egzaminow, gdyz to nie oceny na $wiadectwie konczacym dany etap szkoty, lecz punktu zdobyte na
egzaminach decyduja o dalszym losie; b) zerwania istniejacej dawniej wigzi uczen-nauczyciel, gdyz
nauczyciel nie opracowuje pytan egzaminacyjnych; nie uczestniczy w egzaminie (nie jest egzaminatorem,
a procedury egzaminacyjne okreslaja, Ze nie ma prawa nawet podczas niego uczestniczy¢); podobnie
jak uczen nie wie jakie beda zadania ani wymagania okreslone w kluczu odpowiedzi. Uczacy moga by¢
jedynie pomocnikami w przygotowaniu do egzaminu, ale nie autorytetami gwarantujacymi w jakiej-
kolwiek mierze powodzenie na egzaminie. Uczennice/uczniowie nie wierza uczacym, ze egzamin nie
jest niczym innym, jak tylko sprawdzeniem tego, czego uczyli si¢ 1 nauczyli na lekcjach 1 wykonujac
zadania oczekuja glownie ¢wiczen egzaminacyjnych. Nauczycielki/nauczyciele wiedzac, ze podstawa

¥ Juliusz Stowacki, Kordian [w:] Utwory wybrane. Tom 1. Wiersze, Poematy, Kordian, Horsztyrski. PIW, Warszawa 1964,
s. 436-437, 438, 440-444.

% Witold Gombrowicz, Przewodnik po filozofii w szes¢ godzin i kwadrans. Przektad Bogdan Baran. Wstep Francesco M.
Cataluccio. Wydawnictwo ZNAK Krakéw 1995, s. 92-93.

! Thidem, s. 95.

2 Ibidem, s. 11-12.
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oceny ich pracy, jak tez pracy szkoty w tzw. rankingach, nie sa cenzurki uczniow na §wiadectwach, lecz
wyniki z egzaminoéw, czas nauki w trzecich klasach gimnazjum, i klasach konczacych nauke w szko-
fach ponadgimnazjalnych, zamiast na realizacj¢ programu, czas poswigcaja na rozwiazywanie zadan,
ktore tylko wycinkowo (fragmentarycznie) sa z nim zwiazane.

Poniewaz zgodnie ze szkolnymi regulaminami oceniania (wg zalecen MEN) wyniki tego typu
sprawdzianow, podobnie jak egzaminéw probnych nie moga wptywac na oceny ucznia z przedmiotu, te
petnia glownie funkcj¢ promocyjna, do czego wystarczajaca jest najnizsza, czyli dopuszczajqcy to,
z praktyki wynika, ze jezeli nawet troskliwy nauczyciel/nauczycielka zaopatrza wypracowanie w swoje
uwagi 1 wskazowki, ktére mogltyby pomoc w uzupetieniu kompetencji ucznia i zagwarantowa¢ mu
lepszy rezultat w przysztosci, to bywa, ze uczennica/uczen kwituja to komentarzem: i po co pan/pani
tak sie wysilat, przeciez po egzaminie kto inny bedzie ocenial mojq prace. Niekiedy prowadzi to korzy-
stania z korepetycji, niekiedy tez do zachowan opisanych w Przeglqdzie:

W wielu szkotach wychowawcy i tzw. przedmiotowcy wchodzg w ukfad z uczniami: przygotujemy was
do egzaminu na poziomie podstawowym, bo na rozszerzony nie mamy czasu, A ten kto nie bedzie sie
przyktadat, ale nie bedzie przeszkadzat, gwarantujemy zaliczenie szkoty, pod warunkiem, ze nie przystgpi
do matury®.

W statystykach stuzacych ocenie szkoly a podawanych do publicznej wiadomosci nie podaje si¢
ilu ucznidw ukonczylto szkolg 1 nie przystapito ( najczesciej ,,nie zostato dopuszczonych” do matury —
chociaz przepisy oswiatowe takiej procedury nie przewiduja, lub tez wycofato swoj wniosek — deklara-
cje woli zdawania egzamindw) a jedynie ilu przystapito do matury i ja zdato lub nie.

Zasady egzaminowania w gruncie rzeczy przyczynity si¢ do odpodmiotowienia zaroOwno uczniow,
jak tez nauczycieli. Podmiotem stat si¢ system, ktory sprawdza czy w komputerach nazywanych ucznia-
mi dobrze zostat zainstalowany system do rozwiazywania zadan. Jezeli ten system nie gwarantuj¢ poza-
danych rezultatow, to mozna je, jak to opisat Bogustaw Sliwerski zweryfikowa¢, lub tez inaczej skali-
browac®*. Odpowiadajac na pytanie dziennikarza: W ktorym momencie matura przestata znaczyé cos
konkretnego? stwierdzit:

Od 1991 r., kiedy uznano, ze cata mtodziez musi skonczy¢ szkote srednig i w wiekszosci zda¢ egza-
min maturalny. Poszczegolne ekipy rzadzace a teraz mamy juz 15.) zmierzaty do tego, aby wspotczynnik
zdanych matur wyniést 80 procent®.

Analiza programéw nauczania

Pierwszym krokiem wdrozenia Podstawy programowej do procesu dydaktycznego byto opraco-
wanie programu nauczania danego przedmiotu i jego zatwierdzenie przez MEN. Sposrod tych progra-
méw nauczyciel wybierat jeden. Wybrane programy podlegaly zatwierdzeniu przez Dyrektora szkoty
1 byly wpisywane do dziennikow lekcyjnych. Od 1999 do 8 czerwca 2009 r. MEN zatwierdzito 38
programéw dla gimnazjow i 29 dla szkét ponadgimnazjalnych przy czym do otwartej dystrybucii trafita
tylko czg$¢ z nich, gdyz niektore, jak Jezyk polski; program do gimnazjum Wiktorii Theiny-Franczak
1 Bozeny Janczak z Zespohu szkét Ogolnoksztatcacych STO Warszawie [DKW-4014-271/99] powstat
tylko na uzytek tej szkoty. Inne byty przekazywane nauczycielom, jezeli zaméwili podrgczniki danego
wydawnictwa dla swoich uczennic/uczniow.

Analiza programéw gimnazjalnych wskazuje, ze wigkszo$¢ z nich pozostaje w zgodzie z celami
1 zdaniami okre§lonymi w Podstawie programowej. Nie zapisano w nich tresci, ktore sprzyjaty by
ksztattowaniu kompetencji obywatelskich i antydyskryminacyjnych; uczyly przezwycigzac stereotypy

% Bogustaw Sliwerski, Oblewanie matur, Przeglad Nr 28(602), z 7 lipca 2011 r., s. 8.
% Ibidem, s. 7.
% Tbidem.
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1 fobie; sprzyjaly podejmowaniu problemow wiasnej tozsamosci zwiazanej na przyktad z picia, rasa,
pochodzeniem etnicznym, religia lub $wiatopogladem czy tez orientacja seksualna; przygotowywatyby
do porozumiewania si¢ z rowiesnikami w zintegrowanej Europie poprzez otwartos¢ na inne kultury,
religie, przemiany spoleczne 1 obyczajowe.

W zakresie oceny obecnosci tresci antydskryminacyjnych wyniki badania programow nauczania,
w odniesieniu do wigkszosci, pokrywaja si¢ z opisanymi przez Michata Pawlege 1 Magdaleng Chus-
tecka w raporcie Wielka nieobecna®.

Na 24 przeanalizowanych programéw [wykaz w zalaczeniu — Zalacznik Nr 2] az 14 koncentruje
si¢ na opisanej w Podstawie programowej hierarchii warto$ci poprzez proponowanie tematdw, moty-
wow 1 watkow oraz wskazanie doboru lektury 1 tekstow kulturowych. Naleza do nich takie, jak: mitos¢,
dom, rodzina, droga, wiara, wedrowka; Bog, honor, ojczyzna; cztowiek, swiat, historia. Najczesciej
tekstem otwierajacym krqg tematyczny albo motyw jest tekst zaczerpnigty z Biblii. Po nim znajduja si¢
inne teksty az do literatury wspotczesnej. Ukltad taki zywo przypomina lekcje katechezy lub kompozy-
cje kazan koscielnych, w ktérych zawsze rozpoczyna si¢ od odczytania fragmentdéw z Biblii, Starego
lub Nowego Testamentu. Z lektury wynika mysl przewodnia (gldwna idea) dla catosci nauczania. Oto
kilka przyktadow:

1. Dom 1. Biblia (Stary Testament, fragmenty Ksiegi Rodzaju, Ksiegi Wyjscia); 2. Homer, Odyse-
Jja(fragmenty); 3. J. Kochanowski, Na dom w Czarnolesie; 4. J. Baran, Dom rodzinny; 5. A. Mickiewicz, Pan
Tadeusz (fragmenty); 6. W. Woroszylski, Czas mitosci. 2. Rodzina; 1. Biblia (fragmenty Starego i Nowego
Testamentu); 2. K. |. Galczynski, Spotkanie z matkg; 3. J. Kurek, Matce; 4. T. Rézewicz, Ojciec; 5. Cz.
Mitosz, Ojciec w bibliotece; 6. J. Kochanowski, Czego chcesz od nas, Panie?; 7. J. Domagalik, Meska
sprawa; 8. H. Ozogowska, Kolezanki (fragmenty); 9. M. Pawlikowska-Jasnorzewska, Babka, Dziadek; 10. J.
Baran, Bajka o babciach; 11. Jan Pawet I, Rodzina Zrédtem pokoju dla ludzko$ci (fragment oredzia); 4. Ja
i inni: 1. Biblia (fragmenty Starego Testamentu, opowiesci: Kain i Abel, Sad Salomona); 2. W. Szymborska,
Pochwata ztego o sobie mniemania; 3. Arystoteles, O przyjaZzni (fragment Etyki nikomachejskiej); 4. A.
Mickiewicz, Oda do mtodosci, Niepewnosé; 5. Sw. Pawet, Hymn o mitosci (fragment Nowego Testamentu,
Pierwszy List do Koryntian)®” .

Podobnie jest w programie Swiat w stowach i obrazach® . Blok tematyczny Wiara jako motywacja
dziatania w klasie 1 taczy z soba: opis raju 1 Przypowies¢ o Siewcy z Biblii z Opowiesciq wigilijng
K. Dickensa; Piesni religijne F. Karpinskiego; Piesn o Rolandzie; Quo vadis lub KrzyZakow H. Sienkie-
wicza®. Powtorzony w klasie II: wygnanie z raju oraz wedrowke do Ziemi Obiecanej z Biblii z Bogu-
rodzicq, fragmentem Pamietnika z powstania warszawskiego M. Biatoszewskiego oraz wiersze J. Twar-
dowskiego: Sprawiedliwos¢, O maluchach, Pan Jezus niewierzqcych™ . Nie inaczej jest w, Zrozumiec
stowo™ A. Gis w trzech cyklach tematycznych : czlowiek, swiat, historia™.

W wyniku analizy wielu programéw nauczania wynika wniosek, ze lekcje jezyka polskiego maja
si¢ przede wszystkim przyczyni¢ si¢ do silniejszego uswiadomienia chrzescijanskich korzeni kultury
oraz wzmocni¢ motywacj¢ zaangazowania si¢ na katechezie w poznawanie swojej wiary. W ten sposob
nauczenie tego przedmiotu staje si¢ przedtuzeniem i uzupehieniem katechezy Kosciota Katolickiego,
co jest zgodne z postulatem sformutowanym w Dyrektorium Katechetycznym Kosciota Katolickiego w Polsce:

% Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan pod
redakcja Marty Abramowicz. Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej. Warszawa 2011, s. 118-122.

7 Maria Puischel, Jezyk polski. Program nauczania dla gimnazjum wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Gdynia 2009,
s. 12 [DKOW-5002-14/08].

% Teresa Bugajska, Maria Gudro, Malgorzata Matachowska, Elzbieta Tominska, Grazyna Witak-Wcisto, Teresa Zawisza-
Chlebowska, Maria Magdalena Woijterska, Swiat w stowach i obrazach; program nauczania jezyka polskiego dla gim-
nazjum. WSiP Warszawa 1999 [DKW-4014-72/99].

% Ibidem, s. 27.

7 Ibidem, s. 28.

" A. Gis, Zrozumieé stowo. Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-IIl gimnazjum, Wydawnictwo ,,ARKA”
Poznan 1999 [DKW-4014-204/99.

" Ibidem, s. 10-11; 22-25.
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Nauczanie religii nie sytuuje sie wobec tych przedmiotéw jako co$ dodatkowego, lecz stanowi ele-
ment koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dgzy¢, na ile zezwalajg i umozli-
wiajg to cele katechetyczne, do skorelowania tre$ci nauczania religii z tresSciami pozostatych przedmiotow
szkolnych. Korelacja ta moze przyjmowac forme integrowania tresci i celéw wychowawczych lub uzupetnia-
nia pomijanych tresci. Tam, gdzie to konieczne, nauczanie religii w szkole winno takze przyja¢ wobec nich
funkcje polemiczng™.

Pewna otwarto$cia na problemy wspolczesnego swiata i zagadnienia charakteryzuje si¢ program
10 lubie!™.
Merytoryczna koncepcjg tresci programu okresla:

Problematyka [kt6ra] wyptywa generalnie z réznorakich relacji zachodzgcych miedzy podstawowymi
kategoriami: cztowiek-czas-przestrzen: Ukazuje to schemat:

INNI
LU[])ZIE

JA

PRZESTRZEN

Zawsze punktem odniesienia, centrum dyspozycyjnym i oceniajgcym jest ,ja’, Swiadomos¢, ktora
racjonalizuje do$wiadczenia, wykracza poza racjonalne, moze transcendowac¢ do$wiadczenie (sacrum)™.

W klasie | program proponuje skupi¢ uwage na prezentacji wiedzy i przekonan intelektualnych, mo-
ralnych. [...] Podpowiada zréznicowany repertuar rol: od intymnosci do oficjalonosci. Pozwala eksponowaé
odpowiedzialnosé, uczciwose i lojalno$¢ jako wyznaczniki komunikacji etycznej i wskazywac zagrozenia
dobrego porozumiewania sie’.

Chodzi o to, by uczen konczacy gimnazjum dysponowat umiejetnoscig krytycznej i aktywnej postawy
wobec $Swiata, ktdra wyraza sie w sformutowaniu: "Obserwuje, zauwazam, potrafie nazwac¢, poddac ocenie,
w koncu — mam swoje zdanie i umiem je dobrze uzasadnic...”.

Program z naleznym szacunkiem odnosi sie do potrzeby kultywowania odmian regionalnych

jezyka, ale nimi sie nie zajmuje. Projektuje bowiem ksztatcenie jezyka ogélnonarodowego” . (podkreslenie MD)

Siedem z badanych programow nie zupetie poddaje si¢ korelacji z nauczaniem religii rzymsko-
katolickiej w szkole. Sa one otwarte na warto$ci humanistyczne wyplywajace z innych zrodet, jak tez na
problemy wspotczesnosci z uwzglednieniem potrzeby dialogu z innymi spotecznosciami w Europie
i $wiecie. Nalezy do nich m. in. Po polsku. Jolanty Malczewskiej’®, ktory nie znalazt si¢ w wykazie
MEN. W celach wychowawczych wskazuje na takie jak:

1.Budowanie przez ucznia poczucia wtasnej tozsamosci w okresie dojrzewania. 2. Rozumienie wia-
snych przemian fizycznych i psychicznych oraz ich nazywanie. 7.Ksztattowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu. 8. Dostrzeganie zr6znicowania postaw spotecz-
nych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych i kulturowych i okreslanie sie wobec nich™.

3 Dyrektorium Katechetyczne..., op. cit., (pkt. 83), s. 71-72.

™ Maria Jedrychowska, Zofia Agnieszka Ktakowna, Halina Mrazek, Marta Pota$, 7o lubie! Program nauczania jezyka
polskiego w klasach 1-3 gimnazjum. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2001[DKW-4014-128/99].

7 Ibidem, s. 10.

76 Ibidem, s. 13.

77 Ibidem, s. 14.

8 Jolanta Malczewska, Po polsku. Program nauczania jezyka polskiego dla uczniow gimnazjum. Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2009.

7 Ibidem, s. 4.
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Posrod najwazniejszych zagadnien w poszczegdlnych klasach proponuje: poszukiwanie siebie
z uwzglednienie problematyki dojrzewania (kl. I); tajemnic natury i duszy cztowiek przy odwotaniu si¢
do literatury polskiego romantyzmu oraz A. Sapkowskiego, Krew elfow —wskazujac, ze nalezy uwzgledni¢:

(...) role obyczaju i obrzedu w kulturze ludowej oraz regionalizm litewski w literaturze romantyczne;j;
Glos w sprawie stabszych [B. Prus, Antek — wybrana nowela] ze wskazaniem na wydobycie: ¢« portretu
dziecka w literaturze pozytywistycznej i wspotczesnej « problemy spoteczne dotykajgce dzieci i mtodziez
(prawo do bezpieczenstwa, dostep do edukacji, konsekwencje bezrobocia i emigracji zarobkowej rodzicéw)
* przejawy egoizmu spotecznego i altruizmu (solidarnos$¢, dziatalnos¢ charytatywna) « idee rownosci — droge
kobiet do petni praw  stereotypy myslowe i jezykowe (KL. Il). W klasie Ill: Z Polski w $wiat [R. Kapuscinski,
Heban (fragm.)] w tresciach nauczania proponuje rozpatrze¢: * my i obcy — przyczyny poczucia obcosci
i wyobcowania w $wiecie i w spoteczenstwie ¢ rola empatii w poznawaniu nowych ludzi. W $wiat wartosci
ma miodziez wprowadzi¢ lektura Matego Ksiecia A. de Saint-Exupéry’ego. Dyskusja powinna uwzglednia¢
* znaczenie Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka ¢ rozpoznawanie warto$ci w czytanych utworach lite-
rackich « interpretacja etapow podrozy Matego Ksigcia « tworzenie hierarchii warto$ci na podstawie utworéw
literackich i wtasnych przemyslen.

Najwigksza otwarto$cia na ksztattowanie postaw demokratycznych, obywatelskich i antydyskry-
minacyjnych charakteryzuje si¢ program Do [taki® , wydany przez Spoteczny Instytut Wydawniczy
ZNAK. Chociaz nie jest wolny od eksponowania wartosci chrzescijanskich, to w przeciwienstwie do
poprzednich podkresla, Ze: a) korzenie kultury europejskiej siggaja znacznie glebiej niz do tradycji
judeochrzescijanskiej. Ta bowiem zostala dopiero zaszczepiona na pniu narodoéw zyjacych w Europie,
stad tez proponuje by kulture polskq rozpatrywac na tle tradycji srodziemnomorskiej wskazujac na:

2. Wybrane zagadnienia z zycia codziennego Grekoéw i Rzymian (kl. I, Il); 3. Znaczenie mitologii,
misteriow, obrzedow, Swiat i uroczystosci (kl. I, 11, 11); 4. Role igrzysk olimpijskich i widowisk teatralnych (k.
I, II); 5. Podstawowe wiadomosci o dziejach jezyka, alfabetu, pisma(kl. 1); 6. Przyktady literatury i sztuki
starozytnej Grecji i Rzymu (kl. | — 1Il); 7. Powstawanie kultury chrzescijanskiej i jej zwigzki z kulturg Grecji
i Rzymu(kl. 1, II); 9. Rola filozofii greckiej, prawa rzymskiego i Biblii w kulturze polskiej (kl. I-1l);

b) poprzez nauczanie jezyka polskiego nalezy rozwija¢ edukacj¢ europejska, eksponujac takie
trescei, jak:

1.Polska w Europie. Przykifady najwazniejszych wzajemnych zwigzkéw miedzy Polskg a innymi pan-
stwami europejskimi w przeszto$ci; 2. Zasady tadu europejskiego opartego na wspdlnej, historycznej pod-
stawie cywilizacyjnej: filozofii greckiej, prawie rzymskim i Biblii; 3. Prawa czlowieka.

Osiagnigciami takiej edukacji powinny by¢:

1. Rozumienie procesow integracyjnych zachodzacych w Europie; 2. Postawa otwartosci i dialogu
wznoszgca sie¢ ponad uprzedzenia i stereotypy etniczne; 3.Wybrane przyktady umiejetnosci potrzebnych
W nawigzaniu wspoétpracy europejskiej na poziomie indywidualnym, grupowym i panstwowym.

W celach wychowawczych wskazuje si¢ na:

Dostrzeganie zwigzkéw wiasnej tozsamosci z tradycjg cywilizacji europejskich i Swiatowych; Ksztat-
towanie swej postawy obywatelskiej i patriotycznej na gruncie warto$ci humanistycznych.

W przestrzeni wartosci zwraca si¢ uwagg na:

Postrzeganie i rozumienie znaczenia uniwersalnych wartoéci wpisanych w dorobek literacki i arty-
styczny $wiatowego i europejskiego dziedzictwa: dobra, prawdy, piekna, odpowiedzialnosci, wolnosci,
tolerancji, sprawiedliwosci, praworzadnosci [bold MD].

W przestrzeni postaw i zachowan spotecznych: Umacnianie postawy dialogu i tolerancji oraz postawy
sprzeciwu wobec agresji i przemocy. Podejmowanie dyskusji z okazaniem petnego szacunku dla oséb
wyrazajacych przeciwstawne opinie. Rozwijanie empatii i asertywnosci. Okazywanie zrozumienia i wspar-
cia dla os6b stabszych i wymagajgcych pomocy.

80 Gabriela Olszowska, Tadeusz Garstka, Zuzanna Dziuba Do Itaki; program nauczania jezyka polskiego dla klas I — IIT
gimnazjum. Spoteczny Instytut Wydawniczy ZNAK [DKW - 4014-237/99]
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W doborze tekstow literackich 1 kulturowych oraz wypetnianiu tresciami motywow wskazuje si¢
na zupehie nieobecne zaréwno w Podstawie programowej, jak tez w zdecydowanej wigkszosci pro-
graméw gimnazjalnych, takie jak: w motywie ,,Swigtynia” (Problematyka: prehistoryczne korzenie
metafizycznych i sakralnych potrzeb i zachowan czlowieka,; narodziny rytuatow religijnych; swiqtynia
Jjako szczegolnego rodzaju przestrzen sakralna w tradycji i historii roZnorodnych kultur, religii i wy-
znan [bold MD] ); ,,Nauczyciele’” (Problematyka: potrzeba i koniecznos¢ posiadania oraz tworzenia
wzorcow i autorytetow moralnych (duchowych przewodnikow), prezentacja wielkich nauczycieli ludz-
kosci w roznorodnych kulturach, tradycjach i veligiach: Budda, Sokrates, mysliciele zydowscy, Chry-
stus, Dietrich Bonhoffer, Jan Pawet II); ,,Pogranicza’ (Problematyka: literackie ukazanie tradycji kul-
tury Zydowskiej i kultury Romow).

W latach 2001-2008 MEN zatwierdzito 29 program6w nauczania jezyka polskiego w szkole $red-
niej (liceum, technikum, liceum profilowane); 2 zatwierdzone w 2001 r., 22 w 2002 oraz 5 do 2008 r.
Wszystkie zostaly opracowane na bazie starej podstawy programowej. Jak napisat Z. Marciniak we
wprowadzeniu do nowej podstawy sa one wypetnione tradycyjnym zakresem tresci nauczania uksztat-
towanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogolnej budowalismy w czteroletnich liceach i usitujq je pomie-
sci¢ w trzyletnim cyklu edukacyjnym®'. Wigkszo$¢ z programow aktualnie jest niedostgpna w ksiggar-
niach 1 bibliotekach. Najczesciej byly one przekazywane przez wydawnictwa dla tych nauczycieli,
ktorzy zamowili podreczniki dla ucznidéw. W programach tych najczesciej jest podkreslone, ze lekcje
polskiego nigdy nie dotycza tylko literatury, ale tacza w sobie elementy historii, filozofii, etyki, historii
sztuki, kultury.

W dniu 8 czerwca 2009 r. Minister Edukacji Narodowej — Katarzyna Hall podpisata rozporzadze-
nie w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowania przedszkolnego 1 programow
nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. Nr 89, poz. 730). Rozporza-
dzenie weszto w zycie z dniem ogloszenia w Dzienniku Ustaw RP, tj. w dniu 10 czerwca 2009 roku.
Zgodnie z art. 22a ustawy o systemie o§wiaty, wprowadza ono generalng zasade dopuszczania progra-
moéw wychowania przedszkolnego 1 programéw nauczania do uzytku w danej szkole przez dyrektora
szkoty, po zasiggnigciu opinii rady pedagogicznej. Jest to odejscie od poprzednio obowiazujacej zasady
dopuszczania programéw wychowania przedszkolnego 1 programéw nauczania do uzytku szkolnego
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania i powierzenie tworzenia programow na-
uczycielom. Nauczyciel opracowujacy program moze wprawdzie poshuzy¢ si¢ wezesniej zatwierdzonymi
programami, ale musi go dostosowac¢ do mozliwos$ci 1 aspiracji uczniow, poddac opinii recenzentow
szkolnych (np. nauczyciela dyplomowanego) oraz zatwierdzeniu na radzie pedagogicznej. W tej sytu-
acji wszystkie wczesniej zatwierdzone przez MEN programy staja si¢ gtéwnie dokumentami przecho-
dzacymi do historii.

Z tych tez powodow dla celow przeprowadzanego badania, analizie szczegdtowej poddano trzy
rézniace si¢ w ukladzie tre§ci oraz okreslaniu celow wychowawczych (postawy) oraz tzw. poziomu
aksjologicznego. Sa to programy: Teresy S. Renk Miedzy tekstami®* ; Marii Jedrychowskiej 1 innych,
,, 1o Lubie! ", Mariusza Pawlowskiego 1 in., Miedzy dawnymi i mlodszymi laty®. W celach edukacyj-
nych zawartych w Miedzy tekstami wskazano m.in. na:

81 7. Marciniak, O potrzebie reformy...., op. cit., s. 8.

82 Teresa S. Renk, Miedzy tekstami. Program nauczania jezyka polskiego dla liceum i technikum. Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2002 [DKOS-4015-92/2].

8 Maria Jedrychowska, Zofia Agnieszka Ktakowna, Piotr Kotodziej, Waldemar Martyniuk, Halina Mrazek, Marta Potas,
Iwona Steczko, Elzbieta Szudek, Janusz Waligéra, ,, To Lubi¢!” Program nauczania jezyka polskiego w klasach I — II1
liceum ogolnoksztalcqcego, liceum profilowanego i technikum. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2002 [DKW-4015-
9/02].

8 Mariusz Pawlowski, Katarzyna Porembska, Daniel Zych, Miedzy dawnymi i miodszymi laty. Program nauczanie jezyka
polskiego dla liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i techniku. Ksztalcenie ogolne w zakresie podstawow-
ym i rozszerzonym. Wydawnictwo NOWA ERA. Warszawa 2003 [DKOS — 5002 — 79/03]
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* Ksztattowanie tozsamosci indywidualnej, narodowej oraz budowanie zwigzkow z tradycjg kultury
europejskiej i Swiatowej; * Otwieranie na obce kultury, szukanie wspdlnych $ciezek z odlegtymi cywiliza-
cjami; poszanowanie innosci i odrebnosci; * Osigganie dojrzatosci do zycia w rodzinie, w spoteczenstwie
i w panstwie obywatelskim®.

W zadaniach dotyczacych ksztaltowanie sytemu warto$ci i postaw uczniow wpisano:

(...) dostrzeganie, wspieranie i uznawanie postaw indywidualnych, a nawet ekscentrycznych, rozu-
miejgc tworcza i wzbogacajgcy role takich zachowan; zyczliwy, akceptujacy badz tolerancyjny stosunek
do odmiennego swiatopogladu, zainteresowan, przynaleznosci kulturowej, subkulturowej czy wy-
znaniowej®[bold MD].

Charakteryzowany program otwiera szerokie mozliwosci ksztattowania kompetencji tolerancyj-
nych 1 antydyskryminacyjnych oraz przygotowujacych do zycia w obywatelskim spoteczenstwie de-
mokratycznym, otwartym na inne kultury 1 religie.

Inaczej sa rozlozone akcenty w programie Miedzy dawnymi i mtodszymi laty (wydanym takze pod
tytulem Potega stowa). W zawartej w nim koncepcji wychowawczej zapisano:

* W szczegoélnosci chodzi nam o to, by w naszym programie wyraznie ujawniat sie ten sposéb dziata-
nia wychowawczego, ktéry Jézef Tischner nazywat mysleniem wedtug wartosci. * Kazda dziatalno$¢ wycho-
wawcza i kazde szczegbtowe oddziatywanie wychowawcze musi wywodzi¢ sie z jasno okreslonej podstawy
aksjologicznej. * W $wiecie, w ktérym wartosci bywajg coraz czesciej relatywizowane, niezbedne jest okre-
$lenie minimum etycznego, stanowigcego podstawe do myslenia o cztowieku i kulturze. Akt lektury wyzuty
z wartosci jest pusty. * pragniemy, aby uczen uniknagt dwoch niebezpieczenstw: zbyt tatwego wartosciowa-
nia i opatrywania wszystkiego jednoznacznymi etykietami, ale rowniez tak popularnego w $wiecie kultury
masowej relatywizmu moralnego®”.

Program pomimo eksponowania chrzescijanskich wartosci etycznych w ujeciu Kosciota Katolic-
kiego jest otwarty na inne tresci humanistyczne. Okreslajac Zrodta kultury europejskiej wskazuje na:
starozytnq Grecje (Ateny) i starozytny Rzym, kulture judeochrzescijanskq (Jerozolima), zrodta lokal-
ne®. Proponuje nastepujace motywy: W poszukiwaniu wartosci, obowiqzujqgcych we wspolczesnym
swiecie. Priykazanie pigte. Czy wspolczesny czlowiek ma prawo dysponowaé iyciem innych? 1. Kon-
trowersyjne problemy wspotczesnosci (kara Smierci, klonowanie, eutanazja). Eseje filozoficzne, np. Leszka
Kolakowskiego, dyskusje w mediach, literatura; film, np. Krzysztof Kieslowski Krotki film o zabijaniu,
Krzysztof Krauze Diug®. Przy wprowadzeniu do lektury poszczegdlnych epok literackich wskazuje na
prady filozoficzne 1 inne dokumenty ideowe, np. dla o$wiecenia:

1. Wiek filozoféw: Racjonalizm, empiryzm, sensualizm, deizm, ateizm, materializm. Prekursorskie
idee Kartezjusza, Francisa Bacona, Johna Locke’a. Wiek nauki. Wiek polityki. Deklaracja niepodlegtosci,
dokumenty Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Sejmu Czteroletniego. Prawa cztowieka. Immanuel Kant i jego
idea oswiecenia. Wiek idei: umowa spoteczna (Jean Jaques Rousseau); tolerancja (Wolter, Locke); Wielka
Encyklopedia Francuska. Immanuel Kant ,,Co to jest Oswiecenie” — fragmenty; Adam Naruszewicz ,Balorn™®.

Zakres podanej problematyki, proponowane wypisy z tekstow: filozoficznych, historyczno-literackich;
kulturowych 1 literackich znacznie przekracza mozliwos$ci realizacyjne w trzyletnim cyklu nauczania.

Programem odwotujacym si¢ w procesie ksztaltowania osobowosci i kompetencji uczennic/uczniow
do Tischnerowskiego personalizmu jest takze ,, 7o lubie!” Eksponujac motywy literackie i watki oraz
pojecia etyczne wskazuje jedynie, ktore z nich 1 w ktdrej klasie powinny by¢ omawiane, bez wskazania
na dobdr materiatu lekturowego. Podajg natomiast bardzo obszerna bibliografig tekstow kultury, lite-
rackich, filozoficznych oraz historyczno literackich do wyboru nauczycieli. Ze wzgledu na ogdlniko-
wo$¢ zapisow, prawdziwa natura tego programu jest mozliwa do odkrycia jedynie poprzez analizg
zawarto$ci podrgcznikOw.

5 T. S. Renk, Miedzy tekstami. Op. cit., s. 25.

8 Ibidem, s. 42.

8 M. Pawlowski, K. Porembska, D. Zych, Miedzy dawnymi..., op. cit., s. 5.
8 Ibidem, s. 9.

8 Ibidem, s. 14.

% Ibidem, s. 21.
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Analiza podrecznikow

Dynamika zmian w prawie o§wiatowym (nazwana wczesniej heraklityzmem Podstawy progra-
mowej), przy braku zachowania stosownego vacatio legis dla opracowania programow nauczania a tym
bardziej podrecznikdw spowodowata, ze zdecydowana wigkszo$¢ z nich ma za punkt wyjscia Podsta-
we programowq z 1999 1., a sa 1 takie, w szczegolnosci dla liceum/technikum (wydane w 1999 r.), ktore
byty opracowane dla czteroletniego liceum 1 pigcioletniego technikum, jeszcze przed opublikowaniem
maturalnego Syllabusa. Nowa Podstawa programowa zostata opublikowana w styczniu 2009 r. a Roz-
porzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow
wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecz-
nikow zostato wydane 8 czerwca 2009 1.!. We wrze$niu tegoz roku w gimnazjach rozpoczgto nauke juz
zgodnie z nowa Podstawq. Nowe, dostosowane do niej podreczniki mogly si¢ ukaza¢ prawdopodobnie
dopiero w 2011 r. W wykazie 110. podrgcznikéw gimnazjalnych najmtodszy: Gramatyka i stylistyka.
Podrecznik dla ksztalcenia jezykowego dla gimnazjum kl.3 Z. Czarnieckiej-Rodzik , wydany przez
WSIP posiada numer zatwierdzenia 16/09/S. Biorac pod uwagg, ze jest on kontynuacja serii podreczni-
kéw do gramatyki, z ktérych pierwszy byt zatwierdzony 2007, nalezy uznaé, ze podstawa dla jego
opracowania byta stara Podstawa programowa. Obowiazujacy Informator maturalny zostat opubliko-
wany w 2007 .

W tym samym roku byta znowelizowana wczesniejsza Podstawa, stad tez jedynie pie¢ podreczni-
kéw dla szkét ponadgimnazjalnych wydanych w latach 2008 — 2009 moze by¢ dostosowanych do
obowiazujacych wtedy zadan edukacyjnych i standardow wymagan.

Aktualnie zapowiadane jest przez MEN opracowanie nowych standardow wymagan maturalnych,
ktére obowiazywatyby od 2015 r. Ich brak moze powstrzymywac autoréw od pracy nad nowymi pod-
recznikami dla szkot konczacych si¢ matura, w sytuacji gdy uczniowie tych szkét rozpoczynajacy na-
uke we wrzesniu 2012 beda si¢ juz uczy¢ wg nowej podstawy 1 przygotowywac¢ do matury wg zapowia-
danych standardéw.

110 podrgcznikdéw znalazto si¢ rowniez w wykazie do szkot ponadgimnazjalncych . Biorac po
uwagg ilos¢ programoéw zatwierdzonych przez MEN 1 to, ze ich autorzy najczesciej stworzyli takze
podreczniki — na jeden program (od klasy 1-3; w technikach 1-4) przypada minimum trzy podreczniki
— to w sumie istnieje 30 zestawow podrecznikow dla gimnazjum i tylez do szkét ponadgimnazjalnych.
W tej sytuacji punktem wyjscia do ich analizy staja si¢ programy, bo w nich zostaty zawarte cele oraz
zadania dydaktyczne, jak tez wyznaczone idee, tresci a wielu takze materiat literacki. W podrecznikach
wszystko to zostato rozwinigte 1 uszczegdtowione. Wykaz podrecznikow poddanych badaniu w zata-
czeniu [Zalacznik Nr 3].

Ze wzgledu na zawarto$¢ tresci antydyskrymianacyjnych i stwarzajacych mozliwos¢ ksztattowa-
nia postaw obywatelskich; oraz tych, ktére uczytyby przezwycieza¢ stereotypy i fobie; sprzyjaty pode;j-
mowaniu problemow wiasnej tozsamosci zwigzanej na przyktad z plcia, rasa, pochodzeniem etnicz-
nym, religia czy tez orientacja seksualna; przygotowywatyby do porozumiewania si¢ z rowiesnikami

zintegrowanej Europie poprzez otwarto$¢ na inne kultury, religie, przemiany spoteczne i obyczajowe,
analizowane podreczniki mozna podzieli¢ na cztery grupy:

1) najblizsza wymogom sformutowanym w Podstawie programowej 1 zapisanej w niej hierar-
chii warto$ci w znaczniej mierze ,,skorelowana” z katecheza Kosciota Katolickiego; przeka-
zujaca 1 utrwalajaca tradycyjne wyobrazenia 1 postawy takie, jak: Polak — katolik, rycerz
gotéw oddac zycie w obronie wiary 1 Ojczyzny, bez wzgledu na skutecznos$¢ swojej ofiary;
kobieta — wybranka serca, Zona, matka, babcia; wiara jako motywacja dziatania; historia jako
spetnianie si¢ planu opatrznosciowego itp. Podreczniki o takiej zawarto$ci najczesciej sa prze-
znaczone dla gimnazjum, chociaz pojawiaja si¢ takze sporadycznie dla szkét ponadgimna-
zjalnych.

o Dziennik Ustaw Nr 89-6910-Poz. 730.
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2) bliska sformutowanej w Podstawie hierarchii warto$ci, ale otwarta takze na niektore zagadnie-
nia antydsykryminacyjne oraz warto$ci humanistyczne niekoniecznie wyptywajace z tradycji
chrzescijanskich.

3) Traktujaca wartosci chrzescijanskie na rowni z innymi otwartymi na potrzebe rozwijania dialo-
gu z roznymi spoteczno$ciami w Europie 1 $wiecie; ksztaltowanie postaw obywatelskich;
zyczliwosci 1 tolerancji wobec innych a takze postawe otwartosci 1 dialogu wznoszaca si¢ ponad
uprzedzenia i stereotypy.

4) dominujaca wsrod podrecznikow dla szkot ponadgimnazjalnych o bogatej zawartosci trescio-
wej — znacznie przekraczajacej zarbwno wymogi programowe, jak i mozliwos$ci percepcyjne
ucznidéw; teksty kultury, podobnie jak literackie, krytyczno literackie czy tez fragmenty tekstow
filozoficznych uporzadkowane chronologicznie zgodnie z epokami literackimi; bardziej przy-
pominajaca podreczniki akademickie niz do nauczania w szkole $rednie;.

W Kkregu wartosci katolicko-narodowych

W podrgcznikach zaliczonych do grupy pierwszej dominuje uktad motywow usystematyzowa-
nych wg wartosci. Najczgsciej tekstem otwierajacym motyw jest fragment zaczerpnigty z Biblii, cho-
ciaz niekiedy takze z antyku, jak np. przy motywie Bog —honor — Ojczyzna sigga si¢ do pie$ni Tyrtajosa
Rzecz to naprawde piekna... czy tez pojedynku Hektora z Achillesem, po to by ukaza¢ bohaterskie
cnoty Hektora i1 przygotowa¢ mlodziez do rozmowy na temat Rolanda a nast¢pnie $mierci Michata
Wotodyjowskiego, konczac na poleglych w Powstaniu Warszawskim. Uktad motywdw 1 nasycenie ich
tre$ciami biblijnymi znalazt uznanie wsréd proponujacych korelacje nauczania jezyka polskiego z ka-
techeza katolicka. Tak np. Kazimierz Skoczylas, dokonujac oceny wybranych programéw nauczania
1 podrecznikéw do gimnazjum zauwaza:

Wydaje sie, ze realizacja programu jezyka polskiego moze posrednio przyczyni¢ sie do silniejszego
uswiadomienia chrzes$cijanskich korzeni kultury oraz wzmocni¢ motywacje zaangazowania sie na kateche-
zie w poznawanie swojej wiary®2. [...] Odwotujgce sie do tekstow biblijnych lekcje jezyka polskiego mogg
réwniez rozbudza¢ zainteresowania tematyka religijng. Stad konieczna jest bliska wspotpraca katechety

i polonisty. Taka wspotpraca moze nie tylko lepiej stuzyé zaspokajaniu ciekawo$ci intelektualnej, ale takze
pomagac w coraz wyrazniejszym krystalizowaniu sie przekonan $wiatopoglgdowych miodziezy®.

Dominujacymi krggami tematycznymi w tej grupie podrecznikow sa: Strzec Boga, honoru i Oj-
czyzny; z rozwinigciem na tematy: w obronie: 1) honoru, wiary, ojczyzny. Wprowadzenie w problema-
tyke stanowia nastepujace teksty: Homer lliada (fragment Pojedynek Hektora z Achillesem); Opowiesci
Okraglego Stotu (fragmenty: Krol Artur, Okragly Stol, Lancelot), L. Schiller Rekawiczka, H. Sienkiewicz,
Pan Wolodyjowski (fragment Wysadzenie twierdzy w Kamiencu);Legenda o spiqcych rycerzach, K.1.
Galczynski, Piesn o Zolnierzach z Westerplatte; J. Kaczmarski, Zbroja (fragment)™; Szuka¢ drogo-
wskazow: Biblia, Stary Testament (Tablice przykazan); A. Swiderkowna Prawie wszystko o Biblii (fragment);
Przemoéwienie Jana Pawla I do mlodziezy (fragment); J. Gaarder , Swiat Zofii (fragment o Sokratesie);
N. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetow (fragment); L. Kotakowski Charyzmatyczny przy-
wodca; Tekstami z Biblii inspirowane sa i takie, jak: By¢ dla innych;, Nowy Testament (Przypowies¢ o mi-
fosiernym Samarytaninie); Nie ulega¢ ztudzeniom: Stary Testament (Wygnanie z Raju)*.

Gdyby dla tej grupy podrecznikéw zastosowaé klucz kategoryzacyjny uzyty przez M. Pawlege
i M. Chustecka w Wielkiej nieobecnej®, dla zbadania tresci zwiazanych z edukacja antydyskrymina-

92 Kazimierz Skoczylas, Biblia na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum a katecheza. web.diecezja.wloclawek.pl/TTN/
Tom_3/skoczylas.rtf , s. 5

% Ibidem, s. 6.

° Ewa Horwath, Grazyna Kietb Blizej stowa. Podrecznik do ksztalcenia literackiego, kulturowego i jezykowego. Klasa
1gimnazjum. WSiP, Warszawa 2009.

% Ibidem, ki 2.

%M. Pawlga, M. Chustecka, Analiza podrgcznikow i podstawy programowej — przedmiot jezyk polski [w:] Wielka nieobecna.
Op. cit., s. 123-156.
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cyjna, to wyniki niewiele by si¢ zmienity. Nabycie, w oparciu o tresci zawarte w tych podrgcznikach
1 proponowane zadania, kompetencji antydyskryminacyjnych jest niemal niemozliwe.

Zdarza sig, ze niektore z programdw nauczania, lub nawet niektore z podrgcznikéw poprzez ogo6l-
nie sformutowane hasta lub zadania, wskazuja na otwarto$¢ na tresci mogace ksztaltowa¢ postawy
wolne od ksenofobii. Z tych powodoéw program 7o lubie! zostat zaliczony do bardziej przyjaznych dla
tresci antydskryminacyjnych. Podobnie mogtoby by¢ z podrgcznikami z tej serii, gdyz niektore z zadan
zamieszczonych w nich na to wskazuja. Np. W kl. 1 gimnazjum: Czesé 4.,,Przez stulecia po Ka-
inie...”’: (plansza: Helena Luczak, Behind the view) (s.141); Adam Mickiewicz: Dziady. Czesc 11 (s.142);
Adam Mickiewicz: Lilije. Ballada (s.146); Konstanty Ildefons Gatczynski: Teatrzyk ,, Zielona Ges”
przedstawia: Ballade «Liliey i Sliczne «Liliey (s.151); Juliusz Stowacki: Balladyna (s. 152); Josif Brod-
ski: Piosenka o Bosni (s.160); Kazimierz Wierzynski: Bialy dzien (s. 160); Z prasy: Kij w tornistrze
(s.161); Jan Lechon: Swiety Antoni (s.161); Anna Kamieniska: Kain i Abel (s. 162); zostato sformutowa-
ne Zadanie dla Was (3.164):

1. Zorganizujcie dyskusje pod hastem ,Przeciwko obojetnosci” Przygotowania warto rozpoczg¢ od
analizy sytuacji w najblizszym Srodowisku. Potem zgromadzcie odpowiednie materiaty z prasy (reportaze,
wywiady, anonse, fotografie). Ocencie wiasne mozliwosci dziatania. W nastepstwie zaprojektujcie serie
réznorakich akcji (np. wystawa gotowych plakatow, ktére wstrzasajg sumieniem albo wtasnych prac; kon-
cert stowno-muzyczny, z ktérego dochdd przeznaczycie na pomoc komus bardzo potrzebujgcemu itp.)®”.

Wszystkie tekst zgromadzone w 4 czgsci podrecznika sa dobrane do kregu tematycznego Kaino-
wej zbrodni 1 istotnie sa dobrem punktem wyjscia do dyskusji, jak przeciwstawiac si¢ ztu, zbrodni
1 przemocy. A jednak uczennice/uczniowie, ktorzy tak zrozumieja zadanie moga znalez¢ si¢ w putapce.
Podobnie jak nauczyciel korzystajacy z uczniowskiego podrgcznika. Seria podrecznikow 7o lubie!
poczynajac bowiem od szkoty podstawowej na ponadgimnazjalnej konczac, jest zbiorem antologii
réznych tekstow pouktadanych w cykle tematyczne konczace si¢ pozornie prostymi do wykonania
zadaniami. To jednak nie decyduje o tym, co ma by¢, lub jest na lekcjach jezyka polskiego. Po to by
wiedzie¢, jak wykorzysta¢ teksty do pracy z uczennicami/uczniami, nauczycielki/ nauczyciele musza
skorzysta¢ z podrecznikow opatrzonych tym samym tytutem 7o lubie! Podrecznik do jezyka polskiego
ki. ..., (szkota). Ksiqzka nauczyciela.

Zardwno uczacy, jak tez uczniowie po zapoznaniu si¢ z tekstami moga naby¢ stusznego przekona-
nia, ze problemy, o ktérych beda dyskutowac posiadaja charakter moralny —naleza do zagadnien etyki.
Nic bardziej mylnego, gdyz z ksiqzki nauczyciela wynika, ze chodzi o wychowanie estetyczne mtodego
pokolenia, gdyz:

Swiat otaczajacy dzieci oraz $wiat przedstawiony w dzietach nie jest jednoznaczny. Jawi sie najcze-
Sciej jako splot komplikacji, zagrozen, starcia dobra ze ztem. Te odwieczng walke ukazuje wiekszo$¢ arcy-
dziet naszej kultury. [...] Takim najtragiczniejszym zagubieniem cztowieka sg zbrodnie®.

I nic z tego, ze teksty dostarczaja gorzkiej prawdy o przemocy i zbrodniach cztowieka. Ze tworcy
pisza o karze za przemoc i zbrodnie (Dziady cz. II Adama Mickiewicza), o ludzkiej obojgtnosci i niekie-
dy o utracie nadziei. Gtéwnym celem lekcji sa:

(...) dwa nurty ogladow teksow — problemowy i przynoszacy wiedze o jakosci dokonan twérczych —
Scisle [one] wigzg sie z soba, sprzyjajgc przezyciu moralnego oczyszczenia (katharsis), przy réwnocze-
snym wzbogaceniu $wiadomosci kulturowo-literackiej dzieci®.

7M. Jedrychowska i inni, 70 lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Kl. 1 gimnazjum. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw
2001 [strony w cytacie].

% M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, H. Mrazek, m. Potas, 1. Steczko, To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. K. 1
gimnazjum. Ksiazka nauczyciel. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001, ss. 184, 185.

% Ibidem, s. 185.
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Jednak by by¢ obiektywnym nalezy wskazac, ze autorki ksiqzki nauczyciela proponuja pracg nad
poruszeniem sumien 1 uruchomieniem dziatania w $lad za Piosenkq o Bosni Josifa Brodskiego, pig¢tnu-
jacej obojetnos¢ wobec bratobojstwa:

Jej lekture powinno znacznie wyprzedzi¢ dtugofalowe zajecie domowe, w rezultacie ktérego na wy-
wieszonej w klasie mapie $wiata w ciggu tygodnia (miesigca?) na podstawie dziennikdéw telewizyjnych
i przegladania prasy codziennej zaznacza sie miejsca konfliktdbw zbrojnych i dziatan terrorystycznych. [na-
stepnie] Opracowujemy po jakim$ czasie lekcje przeznaczong na prezentacje zgromadzonych materiatow
i rozmawiamy o nich. Powinny temu towarzyszy¢ rozwazania o przyczynach stale rozpetywanych walk oraz
o odpowiedzialnos¢ za zbrodnie. W zakonczeniu takich zaje¢ proponujemy ¢wiczenia redakcyjne do wybo-
ru: ,Napisz list otwarty (do kogo?), modlitwe, akt protestu lub oskarzenia, wyrazajgc swe stanowisko
w sprawach przedyskutowanych na lekgji'®.

Po analizie tekstu prasowego Kij w tornistrze proponuje si¢ dyskusj¢ o najrozniejszych formach
agresji w tym jezykowej 1 r6znych postaw, wynikiem ktérej powinno by¢ napisanie modlitwy nawiazu-
jacej do wiersza Jana Lechonia Swiety Antoni, rozwijajqcej znaczenie skargi: ,, bo zgubitem sam siebie... """,

Analiza tekstéw w tym Dziadéw cz. II moglaby stanowi¢ dobry punkt wyjscia do rozmowy, lub
wypracowanie na temat prawnego $cigania zbrodni 1 przemocy, a takze o instytucjach stuzacych prze-
ciwdziataniu przemocy np. o niebieskiej linii, niebieskiej karcie, dziatalnosci Towarzystwa Interwencji
Kryzysowej. Zamyst autorek jest jednak inny. Rozdzial zamyka opracowanie biblijnej historii Kaina
1 Abla z Ksiqzki nad ksiqzkami Anny Kamienskiej. W rozmowie z uczniami proponuje si¢ rozpatrzenie
wszystkich motywow, wyzwalajacych czyn Kaina, subiektywizm jego odczu¢ oraz reakcje Boga. Z. pod-
kresleniem:

Bdg, naktadajgc pietno, udziela mu réwnoczesnie ochrony przed ludzkg zemstg. Decyduje o tym zal
i rozpacz wobec popetnionego czynu. Nikt nie moze dokona¢ samosadu nad Kainem'2,

Bog okazuje swoje mitosierdzie, pomimo, ze zbrodnia Kaina rozwiera przepas¢ miedzy cztowie-

kiem i Bogiem. Ostateczna wymowa pracy z tekstami posiada wigc charakter katechetycznego pouczenia.

Nie mozna si¢ dziwi¢ nasyceniu lekcji jezyka polskiego tresciami religijnymi, gdy autorki pro-

gramu, podrecznikéw dla ucznidw oraz ksiqzek nauczycieli same umiejscawiaja prace polonistyczna
jako pomocnicza wobec katechezy, piszac:

Powiedzmy jasno — zdaniem polonisty jest przede wszystkim pokazywanie kultury jako catosci. W obrebie
tej catosci zjawiskiem nie do przecenienia sg niezliczone dzieta mocniej lub stabiej zwigzane ze strefg
,sacrum” i z kulturg chrzescijanskg. Ludzka potrzeba obecnosci ,sacrum” w zyciu i w kulturze wysokiej,
przybiera nieraz posta¢ dramatycznych poszukiwan, czasem wyraza dystans czy wrecz negacje'®.

Tak sformutowane zadanie koresponduje na wprost z postulatem Inkulturacji stowa BozZego za-
wartym w Dyrektorium Katechetycznym Kosciota Katolickiego w Polsce, w ktérym mozna przeczytac:

69. (...)Wiez, jaka zachodzi miedzy kulturg a wiarg, ma ogromne znaczenie wychowawcze, a ukaza-
nie jej przyczynia sie do zintegrowania wychowania naturalnego z religijnym'%. Nalezy takze zwréci¢ uwage
na wspolnotowo-twoérczy wymiar kultury w odniesieniu do dziejéw wtasnego narodu, przenoszony jedno-
czesnie na ptaszczyzne uniwersalng. [...] Zarodki Stowa znajdujq sie takze w kulturze $wieckiej. Zadaniem
katechezy jest w tym przypadku pomoc w odkryciu Chrystusa i w zidentyfikowaniu Go tam, gdzie On jest juz
obecny, ale jeszcze nie rozpoznany'®. | bezposrednio: 70. Zwigzek miedzy wiarg a kulturg ujawnia sie
w procesie inkulturaciji, ktéra stanowi réwniez odpowiedz na wspétczesny kryzys kultury. Poprzez inkultura-
cje Kosciot weiela Ewangelie w rézne kultury i jednocze$nie wprowadza narody z ich kulturami do swej
wiasnej wspolnoty; przekazujgc im wiasne wartosci. Przyjmuje od nich to wszystko, co jest w nich dobre

100 Thidem, s. 202.

101 Tbidem, s. 203.

102 Tbidem, s. 203.

193 Tbidem, kl. 2 gimnazjum, s. 245.

104 Zob. SKSW 20. [Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego Swiecki katolik swiadkiem wiary w szkole).

195 Konferencja Episkopatu Polski Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce. Warszawa 2001, s. 60.
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i odnawia je od wewnatrz'%. Inkulturacja przyjmuje za kryterium prawde, dobro i sacrum, a wiec te wartosci,
ktorych odrzucenie stanowi znamig wspétczesnego kryzysu kultury. Dzigki procesowi inkulturacji wiara moze
wyrazac sie w jezyku wielu kultur'®”. Istotnym wktadem Kosciota na rzecz prawdziwej kultury jest przemiana
ludzkich serc'®®, ktére moga otworzy¢ sie na dobro i prawde'®.

Inkulturacja, jak wynika z pouczenia w Dyrektorium, polega nie tylko na rozpoczynaniu cykli
tematycznych od czytania fragmentu z Biblii, ale takze na wlaczaniu w krag kultury chrzescijanskiej
tekstow wybitnych tworcow, w ktorych wprost, lub w ogoéle nie pojawiaja si¢ tresci religijne. Tak ,,in-
kulturuje” si¢ Hektora bohatera Iliady Homera, podnoszac jego cechy do wzorca rycerza chrzescijan-
skiego. Podobnie jest z Antygona, ktora czyni si¢ ,,$wigta katolicka”, ,,gdyz wiara znaczyla dla niej
wigcej niz zycie”, z chwila gdy w dramacie Sofoklesa przyczyna tak jej tragedii, jak tez tragedii Kreona
jest, to ze zamiast postugiwac si¢ rozumem ulegli hybris czyli emocjom, a przede wszystkim dumie.
O tym poucza Chér w Stasimonie II: Madrze tez owq prawde znanq ktos wystowil // Ze gdy bog czyjqs
dume zetrzec¢ postanowil,// Sprawia, iz grzech takiemu cnotq sie wydaje.// A potem — bardzo szybko juz
kleska nastaje.

Dla inkulturowania innych tekstow autorzy poshuguja sie, zaproponowanymi przez S. J. Zurka
zabiegami hermeneutycznymi''’. Polegaja one migedzy innymi na tym, by w tekscie doszukacé si¢ obec-
nosci Boga, lub znakow chrzescijanskich, nawet wowczas gdy tworca ich tam nie umiescit. Oto przy-
ktad zabiegéw przy odczytaniu wiersza C.K. Norwida W Weronie. Maria Jedrychowska w Ksigzce
nauczyciela do pierwszej klasy gimnazjum napisata:

W Weronie” ma najwyrazniej charakter lirycznej przypowiesci. Uczniowie nazwe gatunku kojarza
przede wszystkim z Ewangelig i przypowiesciami Chrystusa. Tutaj rozstrzygajacy jest fakt, ze w obrazie
poetyckim pierwszych dwu strof tez kryje sie opowies¢ nabrzmiata znaczeniami, ze odsyta ona do jakich$
nadrzednych senséw. * Uczniowie szukajg zdarzenia w | i Il tercynie: Kto? —fagodne oko btekitu (metafora)
— Bog (por. oko Opatrznosci);

Warto zauwazy¢ blad. Symbolem opatrznos$ci jest owszem oko ale wpisane w trojkat, jak u Kazi-
mierza Przerwy Tetmajera w Koniec wieku XIX, a nie lagodne oko blekitu, jak u Norwida. Tu ma by¢
ono symbolem nie tylko Opatrznosci, ale i fagodnosci Boga. By wyjasni¢ sens zrzucanej w wierszu
gwiazdy ze szczytow, co groby przecieka, odsyta si¢ ucznidw do Stownika symboli W. Kopalinskiego
1 skazuje si¢ tylko na wybrane znaczenie, Ze w chrzescijanstwie to znak, ze dusza opuscita Czysciec, z chwila
gdy znajdziemy tam inne, Ze w wierzeniach ludowych spadajace meteoryty uznawano za tzy aniotow.
Wszystko to po to by dowies¢, ze wiersz jest przypowiesciq o zrozumieniu, wybaczeniu, mitosci Boga'"
anie o mito$ci Romea i Julii oraz stosunku do ich tragedii przyrody fagodnego nieba blekitu, ptaczace-
go po $mierci kochankow, bo przeciez splukanego deszczem, poruszonego gromem;, cyprysow — (sym-
bol straznikow grobow), ktore wspolczuja 1 moéwia, ze spadajaca gwiazda (1za aniolow) jest przezna-
czona dla kochankéw i1 o braku wrazliwosci ludzkiej. Przeciez C.K. Norwid, ktory dbat o to by dac
rzeczy wlasciwe stowo, gdyby chciat, to przywotat by Boga w ruiny do Werony. Podobnie inkulturuje
si¢ wiersz Storice Czestawa Mitosza''>. W tym samy rozdziale, w ktorym ten wiersz umieszczono,
zatytutowanym Nie tra¢my nadziei, proponuje si¢ zabawe w ukladanie aforyzméw, wykorzystujac
Desiderate. Jej przestania jednak sa wazne nie same przez sig, ale dla tego, ze przydata jej splendoru
akceptacja papieza, ktory wystuchawszy jej wersji Spiewanej przez ,, piwniczan’ [artystow z Piwnicy

106 Zob. RMi 52. [Jan Pawet 11, Encyklika ,,Redemptoris mission”].

107 Zob. KKK 172. [Katechizm Kosciota Katolickiego].
108 Zob. DOK 205.[ Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji.
10 Zob. Ca 51. [Jan Pawel 11, Encyklika ,, Centesimus annus”].

" Wymagac przyjaznie — rozmowa Agnieszki Karczewskiej z prof. Stawomirem Jackiem Zurkiem (KUL) [w:]

http://www.stentor.pl/files/aktualnosci/komentarz-prof-zurka-do-nowej-podstawy-programowej.pdf

"M, Jedrychowska i inni, To lubig. Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa 1 gimnazjum. Ksigzka nauczyciela. Op. cit.,
s. 277-278.

12 Ibidem, klasa 2 gimnazjum, s. 264-265.
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pod Baranami w Krakowie] ,, potwierdzit jej wartosc jako «niezwyktego przestania moralnego, zrodzo-
nego z ducha ekumenizmu i tolerancjiy. 1 jakby tego byto jeszcze mato autorka rozdziatu dodaje, ze
prawzorem ,, Desideraty” i podobnych jej tekstow, sq aforyzmy w biblijnej Ksiedze Madrosci, cytujac
fragment (Mdr 6, 12 — 19)'3,

Podobnie zostal inkulturowany wiersz Wistawy Szymborskiej Kot w pustym mieszkaniu w pod-
reczniku Matgorzaty Niemczynskiej, Czlowiek w swiecie wartosci:

Il poziom interpretacji: Bog [...] Relacja miedzy kotem a jego panem jest inna niz miedzy kochajacymi
sie ludzmi. To cztowiek jest prawodawcg w tym $wiecie (zwierze ,ztamato zakaz”), to on go urzadzit i upo-
rzgdkowat (,lampa wieczorami juz nie $wieci”), on jest zrédtem bezpieczenstwa (,Reka, co ktadzie rybe na
talerzyk, takze nie ta, co kfadta”). Dla ludzi stwércg Swiata, tadu i opatrznosci jest Bog. | by¢ moze nie ma
wiekszej roznicy w poczuciu osamotnionego kota, ktérego pan umart, i cztowieka, ktory utraciwszy wiare w
obecno$é Boga. Swiat staje sie pusty: "Ktos tutaj byt i byt,// a potem nagle zniknat // | uporczywie go nie ma.”
Ludzie, ktérzy zwatpili w wyznawang wczedniej prawde o wszechobecnosci Stworcy, o tym, ze jest On
gwarantem tadu ich zycia, zachowujg sie najczesciej jak kot w pustym mieszkaniu™',

W podrecznikach 7o lubie, a szczegblnie w zaleceniach zawartych w ksiqzkach nauczycieli obej-
mujacych wszystkie szczeble nauczania, nie brakuje odwolywania si¢ do edukacji katechetycznej, np.:

 przy wprowadzeniu do kregu tematycznego: ... i, ,mito$¢ wariatka ta sama” : Wychodzimy od znanej uczniom
z czytan mszalnych i lekgji religii , przypowiesci o mitosiernym Samarytaninie ,,(Lk 1025-37). Celem jest
wydobycie ewangelicznego przestania..."s.

e przy analizie wiersza Nawiedzenia O. Paza: jakie konotacje i skojarzenia uruchamia ,nawiedzenie” — nazwa
dziesigtka rézanca czesci Radosnej, moéwigca o nawiedzeniu $w. Elzbiety przez Maryje.

e interpretujgc wiersz E. Stachury Confiteor: Uczniowie odczytujg rejestr przejawéw zta zamieszczony w
wierszu. Z kolei wziete z liturgii mszalnej, wielokrotnie powtarzane stowa: ,moja wina” wigzg to zto z oso-
bistg odpowiedzialnoscig kazdego cztowieka'"”.

Niektore z polecen maja wprost charakter katechetyczny, np. wyuczenia si¢ na pamig¢ modlitw
1wierszy (zob. Ksiqzka nauczyciela, kl. V szkoty podstawowej, str. 184-191; 159-161; kl. 1 gimnazjum,
s. 219; kl. 2 gimnazjum, s. 248).

Ministranci w klasie sa traktowani, jako asystenci — pomocnicy nauczyciela, np.:

¢ Uczniowie obserwujg fragment zaprezentowany przez ministranta (lektora) z klasy ( 1 gimnazjum, s. 240)

e [Dla zrozumienia wiersza E. Stachury Confiteor] Prosimy trzech ministrantéw (lektoréw), a na pewno
znajda sie tacy w klasie, o przygotowanie i wygtoszenie na poczatku lekcji dwu tekstow liturgicznych; fragmentu
aktu pokuty (spowiedzi powszechnej) z obrzedéw wstepnych mszy $wietej — ,Spowiadam sie Bogu wszechmo-
gacemu i wam, bracia i siostry, ze bardzo zgrzeszytem myslg, mowa, uczynkiem i zaniedbaniem: moja wina, moja
wina, moja bardzo wielka wina” oraz z Ewangelii wedtug $w. Mateusza fragmentu przedstawiajgcego wizje Sadu
Ostatecznego (Mt, 25, 34-40): ( 2 gimnazjum, s. 174).

Projektujac nauke rozumienia tradycji w wymiarze patriotycznym, autorki/ autorzy ksiqzek na-
uczyciela zdecydowanie wiaza to co narodowe z chrzescijanskim a $cislej mowiac rzymskokatolickim,
podkreslajac, ze:

Odciecie od korzeni, amputacja interesujgcej nas tu strefy pamieci zbiorowej oznacza kalectwo du-
chowe i brak dostepu do istotnej mozliwosci samookres$lenia®®. Stad tez ulokowane teksty w sekwencji
,Kiedy historia zamienia sie¢ w legende” przerzucajg istotne pomosty w czasie i przestrzeni migdzy tym, co
charakterystyczne dla catego kregu kultury srédziemnomorskiej i dla Polski. Poprzez fragmenty utworéw
Sienkiewicza i Wyspianskiego rysuje sie tu cigg powigzan z greckim antykiem. Heroizm bohateroéw umiera-
jacych za ojczyzne ukazany jest jednak poprzez zwiazki z chrzescijanstwem [bold MD] i fgczy¢ go
trzeba z wzorcem poznanym podczas lektury ,Piesni o Rolandzie™'*®.

113 Tbidem, s. 266-268.

114 Matgorzata Niemczynska, Jezyk polski 2. Cziowiek w swiecie wartosci. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Gdynia 2003, s. 32.

115M. Jedrychowska i inni, To lubie. Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa 1 gimnazjum. Ksiazka nauczyciela. Op. cit., s. 240.

116 Thidem, klasa 2, s.110c.

7 Ibidem, s. 175.

118 M. Jedrychowska i inni, To lubig. Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa 1 gimnazjum. Ksiazka nauczyciela. Op. cit. s. 174.

9 Tbidem, s. 175.

123



Realizacja ,,projektu” nauki patriotyzmu poczynajac od IV klasy szkoty podstawowej — [program
nauczania oraz pomoce dydaktyczne dla uczennic/uczniéw oraz nauczycielek/nauczycieli, zatytutowa-
ne 7o lubie obejmuja wszystkie typy szkoty] — do III gimnazjum zostat opisany we wprowadzeniu do
omawianego kregu tematycznego'>.

Przyktadem sposobu wdrazania tresci narodowo-katolickich moga by¢ zaproponowane zada-
nia dla uczennic/uczniéw, tak np. do lektury powiesci H. Sienkiewicza Hektor Kamieniecki:

Najpierw gtosna lektura. Tu widze dwie mozliwo$ci: albo czyta nauczyciel, albo grupka uczniéw, ktéra
w tajemnicy przed resztg klasy wczesniej przygotowuje pod kierunkiem nauczyciela udramatyzowane czy-
tanie na role. W trakcie takiego czytania w stosownych momentach mogtyby by¢ prezentowane wielkie
plansze z napisami: BOG — HONOR — OJCZYZNA — PIERWSZY RYCERZ RZECZPOSPOLITEJ - WODZ
| WZOR — RYCERZ DOBRY | SPRAWIEDLIWY — HEKTOR KAMIENIECKI™!,
3. Dokonaj zestawienia znakdéw u$wiecajgcych smier¢ Rolanda i Michata Wotodyjowskiego'2.

Po lekturze wiersza J. Stowackiego Sowinski w okopach Woli proponuje si¢ wyprowadzenie nastg-
pujacych wnioskow ze zgromadzonych obserwacji tekstu: edwolujqc sie do chrzescijanskiej, religijnej
edukacji uczniow:

(...) — oftarz jest stotem ofiarnym, powtarza sie na nim ofiara Chrystusa, przemiana zwyktego w naj-
Swietsze, ofiara generata nabiera w tym miejscu cech $wietosci, szpada $wiadczy i jego rycerskim rzemio-
$le, drewniana noga jest jak podstawa krzyza. * Oceniamy zachowania adiutantéw Paszkiewicza: najwyraz-
niej uznajg Swietos¢ ofiary, skoro padajg na kolana przed wrogiem'.

Wprowadzanie mtodziezy w krag mitdw narodowych, ich utrwalanie oraz kreowanie nowych nie
konczy si¢ na gimnazjum. Jest kontynuowane w szkotach ponadgimnazjalnych. W klasie pierwszej
liceum/technikow w czg$ci 3 podrecznika noszacej tytut ,, A to Polska wiasnie” podzielonej na dwa trzy
rozdzialy: Swoich portret wiasny; Przed moralnym trybunatem i Wobec obcych. W pierwszym z nich
centralne miejsce zajmuje obrona Czgstochowy z Potopu Henryka Sienkiewicza, ktorej towarzysza
dwa obrazy Jana Matejki: Kordecki na murach Czestochowy blagajacy o pomoc Bozq oraz Matka
Boska na Jasnej Gérze jako krélowa Polski. W drugim Rozdziobiq nas kruki wrony Stefana Zeromskie-
go oraz teksty wprowadzajace do dyskusji na temat szlachta i chiopi oraz inteligencja na ziemiach
polskich. Trzeci koncentruje si¢ wokot tekstow zwigzanych z dyskusja na temat swoi i obcy zgodnie
z teza:

Kazdy nar6d ma witasne ,$wietoéci”, wiasne mity i stereotypy, w tym réwniez na temat ,obcych”.
Wigzg sie one zawsze z narodowg tozsamoscig i sg z reguty dla ,obcych” kompletnie niezrozumiate. [...]
Narodowe stereotypy ozywajg szczeg6lnie wtedy, gdy jakas spoteczno$¢ czuje sie ponizona, lekcewazona
czy izolowana lub gdy czuje sie zagrozona utratg tozsamosci w ogoéle ',

Problematyka jest kontynuowana az po wspotczesnos¢ w klasie trzeciej, szczeg6dlnie w rozdziale
,,Chocholi taniec” — ,,W kregu mitéw polskich”, zamknigtym tekstem J. Tischnera ,,Kryzys nadziei”

oraz trzeciej czgsci podrecznika: ,,Nastata gesta ciemno$¢™'>.

Taka kompozycja tresci posiada swoje uzasadnienie w tym, ze dwa pierwsze rozdzialy traktuja
o wojnie i konfliktach, w ktorych tozsamos¢ narodowa 1 stosunek do obcych odgrywa zasadnicza rolg.
Petna 1 rzetelna analiza oraz ocena tresci zawiazanych z problematyka patriotyczna tekstow kultury
1 literackich, eseistyki oraz tekstow metodycznych, zgromadzonych w szesciu tomach dla gimnazjum

120 Tbidem, s. 174-175.

12 Tbidem, s. 175.

122 Tbidem, s. 177.

123 Ibidem, s. 181.

124 Zofia Agnieszka Ktakowna, Piotr Kotodziej, Waldemar Martyniuk, Iwona Steczko, Janusz Waligéra, 7o lubie! Podrec-
znik do jezyka polskiego . Ksiqzka nauczyciela. Klasa I, czg$¢ 1, liceum ogdlnoksztatcace, liceum profilowane, techni-
kum. Wydawnictwo Edukacyjne Krakow 2002, s. 269.

125 7. A. Klakowna, P. Kotodziej, E. Lubieniweska, W. Martyniuk, I. Steczo, J. Waligora, 7o lubie! ..., k1. 11, s. 123-152;
184-295.

124



1 0$8miu dla szkot pogimnazjalnych (srednio 300 stron na tom) w antologiach dla uczennic/uczniéw oraz
w Ksiqzkach dla nauczyciela, wielokrotnie przekracza zakres okreslony w Podstawie programowej
oraz w standardach wymagan maturalnych.

Nie mozna jednak nie postawi¢ pytania: jak ukazywani sa swoi i obcy w chwilach historycznej
proby? Czy tez: na ile omawiane do§wiadczenia historyczne pozwalaja wyciaga¢ wnioski z historii
dla budowania klimatu zrozumienia, tolerancji i wspotpracy migedzy narodami z zjednoczonej Europie
1w $wiecie? W tym celu warto si¢ggnac przynajmniej do niektdrych przyktadow, ktore niekoniecznie
musza odnosi¢ si¢ do catosci ksztaltowania procesu wychowania patriotycznego.

Po dokonaniu analizy i interpretacji dwdch obrazéw J. Matejki autorki/autorzy ksiqzki nauczyciela

proponuja:

Kolejnym waznym punktem dziatan lekcyjnych moze byé¢ blizsze przyjrzenie sie ,obcym”, ktorzy tar-
gneli sie na ,$wiety przybytek”. W jaki sposéb Sienkiewicz przedstawia Szwedéw?

Warto zauwazy¢, ze juz w samym sformutowaniu zadania jest zawarta intencja, poprzez przeciw-
stawne kategorie: obcy — swiety przybytek oraz orzeczenie targneli sie, ktdra nie pozwala na zracjona-
lizowana i1 chtodna oceng. Po tak, jak wyzej sformulowanym zadaniu dla uczniéw dodany jest komen-
tarz, wskazujacy na jakie tre§ci powinni zwroci¢ uwage uczacy:

W ich obrazie trudno znalez¢ cho¢ jeden pozytywny akcent: sg heretykami, barbarzyhcami
atakujgcymi niewinnych i prawie bezbronnych obroncéw miejsca kultu, nie twierdzy. Zadni tez z nich ryce-
rze, gdyz dajq sie zaskoczy¢ nawet zwykty polskim chtopom [...] Na nic tez zdata sie ich heretycka wiara —
,ministrowie luterscy” nie przekonali zotnierzy, ktérzy widzgc site katolickiego Boga, z bojaznig szeptali: ,Nie
wasza moc, nie wasza potega”. Wizerunek Szweddw uzupetnia poset Sladkowski opowiadajac o ich gwat-
tach, mordach, profanacjach, oszustach i rozpuscie.

Tyle o obcych a o swoich?

Ostatnig sitg taczacq naréd w sytuacji bez wyjscia okazata sie religia. Religia katolicka, ktérej wyzna-
wanie w sposob szczegolny tgczy sie w naszym kraju z kultem Matki Boskiej Krélowej Polski oraz najwaz-
niejszq jej siedzibg, ,mitycznym” obecnie zagrozonym klasztorem. Tam to wtaénie spotykajg sie losy katoli-
kow i Polakéw. Obrona wiary jest jednoznaczna z obrong kraju. Prawdziwy Polak wiec to katolik.
Nie-Polak, obcy, jest — w tym ujeciu — heretykiem, bezwzglednym wrogiem, kim$ godnym potepienia’.

Lektura Wesela S. Wyspianskiego zwykle nie kojarzy si¢ z relacjami swoich i obcych. Kwestia
utrudniajaca zgode narodowa 1 stajaca si¢ przyczyna chocholego tanca jest raczej rabacja galicyjska
(czyli powstanie Jakuba Szeli), a jednak autorki/autorzy podrecznikéw 7o lubie wykorzystali obecna
w Weselu posta¢ Wernyhory (oraz wymienionego w didaskaliach fotografi¢ obrazu J. Matejki t¢ postac
przedstawiajacego), po to by dokona¢ szczegdtowej analizy obrazu celem oméwienia stosunkéw Pol-
sko — Ukrainskich. Stad po szczegdtowym omowieniu takich watkow obrazu, jak: usytuowanie Werny-
hory w centralnym miejscu; momentu wieszczego natchnienia; Matejkowskiej apoteozy polsko-ukra-
inskiego wieszcza; jego mistycznego stroju; postaci wokot niego zgromadzonych — po prawe;j stronie;
— po lewej stronie oraz szeregu rekwizytow,

(...) zaproponowa¢ w klasie probe odczytania tej skomplikowanej wizji, podkreslajgc: cho¢ nie
jest to zadanie tatwe. W tym celu znéw trzeba po raz kolejny odwota¢ sie do wiedzy historycznej uczniow,
zwitaszcza na temat koliszczyzny. Byto to krwawe powstanie prawostawnych (bold. MD) chtopéw, ktérzy
buntowali sie przeciw zaostrzeniu poddanstwa, rosngcej aktywnoéci Kosciota katolickiego wéréd ludu oraz
przeciw antydysydenckim hastom konfederacji barskiej. Do legendy przeszia masakra w Humaniu: ,Okoto
dwudziestu tysiecy ludnosci katolickiej i zydowskiej zapedzono do kosciotéw i synagog i z zimna krwig
wymordowano. Powstancy ukuli slogan — «Lach, Zyd i sobaka — WSE wira odnaka» i w ciggu trzech tygodni
nieokietzanego gwattu i przemocy wyrzneli niemal dwiescie tysiecy ludzi. [...] Ztg stawg podczas zajs¢ okryli
sie duchowni prawostawni, ktdrzy buntowali chlopéw przeciw innowiercom”'?”.

126 7. A. Ktakowna, P. Kotodziej, W. Martyniuk, 1. Steczko, J. Waligora, To lubie. Ksiqzka nauczyciela. Kl I, cz. 1, s. 215
[bodl MD].
127 To lubig! Ksiazka nauczyciela. K1. 111, s. 134-136.
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Przy omawianiu poszczegdlnych postaci 1 atrybutow wyeksponowano:

Czlonkowie grupy ,ukrainskiej” nie patrzag nikomu prosto w oczy; spuszczajg wzrok; sg niespokojni
(zwtaszcza pop); majg ztowrogie i szatanskie atrybuty z chwilg gdy staty atrybut religijno-patriotycznego
polskiego rycerstwa to ryngraf, symbolizujgcy wierno$¢ zasadom rycerskim i ,Naj$wietszej Panience”; Ol-
brzym w czerni (bol MD) z atrybutem w postaci stosu nozy to Rosja, w ktéra wcielit sie metahistoryczny
pierwiastek zta (bold MD). Przeciwwagg — Pachole w bieli, z ryngrafem z Matkg Boskg Czestochowska, to
rzecz jasna mtoda Polska, odradzajgca sie w duchu prawdziwej wiary; To czytelna przepowiednia: sita
ducha polski Dawid zwyciezy zbrodnicza moc rosyjskiego Goliata (bol MD)'2.

Wyeksponowanie w opisie obrony Czg¢stochowy wizerunku Matki Boskiej podobnie, jak
W interpretacji obrazu J. Matejki (Wernyhora) ryngrafu z jej podobizna, symbolizujacego wiernos¢ zasa-
dom rycerskim i Najswietszej Panience, koresponduje z zaleceniem Dyrektorium Katechetycznym...'”.
Zdaniem Piotra Kotodzieja, jednego z autorow podrecznikow dla szkét pondagimanazjalnych 7o lubie,
wskrzeszanie lub dostosowywanie mitdw narodowych jest niezwykle wazne w sytuacji nowych warun-
kow (np. w kontekscie integracji europejskiej)'*’. Czy zatem chodzi o to, by utwierdzi¢ mtodych Polakow
— katolikow, ze jesteSmy otoczeni przez starych wrogdw, ,,narody heretyckie, prawostawne lub bezbozne?!
Problematyka rycerska bez watpienia wprowadza miodziez w gry wojenne. Uczy ja solidaryzo-
wac sig ze swoimi 1 przeciwstawiac si¢ obcym. Czgsto uczy jezyka nienawisci wobec nie przeciwnika,
ale wroga. Z drugiej jednak strony w tych samych podrgcznikach poddaje si¢ krytyce aktualng rzeczy-
wistos¢ kulturowq, w ktorej wzrastajq dziecii zaleca sie ,, tropienie rycerza’ w jezyku, reklamach, audy-
cjach telewizyjnych (teleturniejach), filmach, dotychczasowej lekturze (np. u Sienkiewicza, Twaina, Lewisa,
Tolkiena), w grach komputerowych lub szczegolnie ostamio popularnej RPG (Role playing games),
ktora przyszta do nas ze Standw Zjednoczonych i pozwala wcielac si¢ w role rycerza, Zy¢ spetniajqcymi
sie marzeniami i ambicjami nie zawsze najszlachetniejszymi. [...] Zasady tej zabawy — imitacja walki
(agon) oraz nasladownictwo, udawanie (mimikra) okazujq sie dalekim, zdeformowanym echem wiasnie
tradycji rycerskiej''. W zaleceniach dla nauczyciela proponuje si¢ wzbogacenie zadania czwartego
umieszczonego w antologii tekstow dla uczniéw ( Zadania dla Was) o hasto: Za i przeciw grom RPG'2.
Wykonanie tego zadania poprzedza lekcje poswigcone ksztattowaniu si¢ wzorca osobowego rycerza.
Z ukfadu materialu wynika, Ze nalezy najpierw mtodziez przekona¢ do potgpienia tego co jest gra,
zabawa, 1luzja, a nastgpnie wprowadzi¢ w historycznie prawdziwy $wiat chrzescijanskiego i narodowe-
go rycerstwa, po to by zaszczepi¢ wzorce osobowe 1 wolg walki ze ztem we wspolczesnym $wiecie.
Edukacja polonistyczna zaproponowana w 7o lubie! posiada wyraznie antymodernistyczng wy-
mowe. Wszelkie zlo, a przede wszystkim zto konsumpcjonizmu, ktore trawi Europg bierze swoj poczatek
z Wielkiej Rewolucji Francuskiej z Wolnosci prowadzqcej lud na barykady. W tym marszu nie przeszka-
dzajq polegli. Jest to motyw przewodni dla kregu tematycznego ,,Swiat jest teatrem, aktorami ludzie”,
w ktérym zacheca sie do rozmowy o wolnosci i dowolnosci wykorzystywania dla celow komercyjnych
powszechnych dobr kultury wysokiej, do rozprawienia si¢ z grq kulturowymi stereotypami (1 gimna-
zjum, str. 122-125). W poszukiwaniu wolnos$ci
(...) fatwo wpa$¢ w sidta jej mirazy. Niekiedy to, co miato zapewni¢ nam wolnos¢, staje sie przyczyng
dramatycznych konfliktow wartosci lub nawet catkowitego zniewolenia. [...] Jedno wszak wydaje si¢ pewne:
pienigdz, ten cudowny przedmiot pozgdania, ma w sobie niezwykta, moze szatarskg moc, ktdéra poddaje

probie naszg tozsamos¢ i wolnos¢, ktora potrafi przenikngé, wesprzec¢ lub zdegradowac, zwtaszcza moral-
nie kazda sfere zycia ludzkiego.

Takie refleksje P. Kolodzieja otwieraja cz. 1 ksiqzki nauczyciela (11 liceum/ technikum, s. 14)
zatytutlowana Na wielkim targu swiata... Rozdzial jest podzielony na trzy sekwencje tematyczne: ,, Pieniq-
dze, ach, pieniqdze!”’; Wszystko na sprzedaz?; Na samym dnie.

128 Tbidem, s. 136-137.

12 Dyrektorium Katechetyczne...., op. cit., pkt.76, s. 67.

130 Tbidem, s. 238.

BIM. Jedrychowska i in., To lubie. Ksiqzka nauczyciela, K. 1 gimnazjum, op. cit. s. 143.
132 Tbidem.
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,-Rycerze wspolczesnosci’ sa zobowiazani do podjecia walki z prometeizmem, gdyz mit o Prome-
teuszu najczesciej bywa odczytany, jako mit cywilizacyjny, odpowiadajacy dziejom zachodniej Europy.
Nowozytne pojmowanie idei prometejskich taczy si¢ z pierwiastkami faustycznymi. W podrecznikach
1o lubie! prometeizmem lub faustycyzmem nazywana jest ,,wiara” we wszelka intelektualna akceptacje
jakiej$ ogdlnej wizji wszechswiata, ktdra mozna okresli¢ przy pomocy pewnych aspektow wolnosci
(np. ,,wolno$¢ wyboru™), czy uczciwosci (,,pociag, sktonnosci”), ktorej jej towarzysza. Rozpowszechnie-
nie prometeizmu ujawnito si¢ w zle pojetej filantropii, antykoncepcji i wyuzdanej seksualnosci, aborcji,
w eksperymentach klonowania, metodzie in vitro itd. Przeciwwaga dla prometeizmu sa m.in. Kazania sej-
mowe. Piotra Skargi, ale takze kazania ojca Paneloux w DzZumie Alberta Camus’a. W podreczniku 7o
lubie krytykuje si¢ bowiem 1 odrzuca ,,bezbozny egzystencjalizm”, akceptujac chrzescijanski Serena
Kierkegaarda. Wysitek oraz wielkodusznos¢, poszukiwanie serum przeciwko dzumie dr Rieux, dziatal-
no$¢ kolumn sanitarnych, to wszystko jest nie wazne.

Dzuma — [jak pisze Janusz Waligora w rozdziale W srédziemnomorskim tyglu] — pojawia sie w tym
miejscu podrecznika juz nie ze wzgledu na bezposrednie nawigzanie do starotestamentowej opowiesci
ofiarowania Izaaka, jak to sie dziato w przypadku wczesniejszych tekstow, co z powodu niezwykle drama-
tycznie postawionego problemu wiary jako takie;j'2.

Uczennice/uczniowie ze stanowiska ojca Paneloux powinni zapamigtaé, ze:

— dzumy nie mozna zrozumie¢ i nie nalezy wyjasnia¢, ale mozna sie czegos$ z tej catej sytuacji nauczy¢;
— ,Najokrutniejsza proba wcigz jest jeszcze dobrodziejstwem dla chrzescijanina”;

— ,rzeba chcie¢ cierpienia, poniewaz Bog go chce”;

— Jrzeba we wszystko uwierzy¢”, bo kto ,0smielatby sie wszystkiemu zaprzeczyc”;

— Jrzeba przyja¢ zgorszenie”, trzeba kocha¢ Boga, bo ,kt6z odwazytby sie wybra¢ nienawis¢ do Boga”.

A to po to, by:

W tym miejscu zastanowic sie, w jakiej sytuacji znalaziby sie kto$, kto odmoéwitby ,skoku wiary”, kto$
taki jak dr Rieux i zarazem tworca tej postaci — A. Camus?'34.

W $lad za potgpieniem konsumpcjonizmu podaza krytyka bezrefleksyjnego ekologizmu. Temu
celowi stuza sekwencje tematyczne: Ludzie i Ziemia— Uroda Swiata; L.atwo zniszczy¢é, W zgodzie z naturq
(klasa IV szkoty podstawowej); Caty swiat na glowie — Jest sie czym cieszy¢, Jest sie czym martwic:
Jest o czym myslec (k1. V); Oznaki czasu,; Tesknie za Arkadiq (k1. V1); Z naturg w tle (k1. 1 gimnazjum);
., ...jest to piekny swiat” (kl. 2) Swego rodzaju synteza rozwazan na ten temat jest wypowiedz:

Warunkiem widzenia i przedstawiania $wiata w jego pieknosci jest zawsze akt pokory. Nie mozna
przypisywac sobie mocy Stworcy. To, co cztowiek jest w stanie odda¢ we wiasnych aktach kreacji, stanowi
zawsze odbicie Boskiego ,promienia™®.

Autorki/ autorzy podrecznikow 7o lubie przygotowuja ucznidéw 1 nauczycieli takze do rozprawy
z ,.kultura narcyzmu”, z feminizmem oraz popkultura, ktdrej poczatek dat rock prowadzacy do destrukeji
osobowosci. Tekstem , kluczem” dla okreslenia takiej roli rocka uczyniono obszerny fragment z Nie taki rock
straszny B. Dobroczynskiego'*®, w ktorym z powstaniem tego nurtu muzyki wiaze sig to co najgorsze:

Z perspektywy czasu — napisat Dobroczynski — mozna powiedzie¢, ze od najwczes$niejszych poczat-
kow rock zajat sie niejako smietnikiem kulturowym, wszystkim tym, o czym nie chciano badz tez nie potrafio-
no méwic. Dlatego tez w rocku tak czesto pojawiat sie seks, ze wszystkim mozliwymi dewiacjami i naduzy-
ciami, narkotyki, przemoc, Smier¢, sprawy ostateczne, szatan, kwestia wolnoéci i wiele podobnych, bardzo
trudnych zagadnien'”.

133 P. Kotodziej, W. Martyniuk, I. Steczko, J. Waligora, 7o lubie. Ksiqzka nauczyciela. Cze¢$¢ 2, k1. 1liceum. . ., op. cit., s. 33-
34.

134 Tbidem, s. 35.

135 M. Jedrychowska i inni, To lubi¢. Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa 2 gimnazjum. Ksiazka nauczyciela. Op. cit., s.
265.

136 B, Dobroczynski, Nie taki rock straszny, ,,Polonistyka” 1996, nr 10.

137 Tbidem [za:] M. Jedychowska i in. To lubi¢! Ksiazka nauczyciela. Kl. 3 gimnazjum, op. cit., s. 114.
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Z tego samego tekstu mozna si¢ dowiedzie¢, ze rock we wspdtczesnym $wiecie stat si¢, obok
seksu, substytutem religii 1 przejat sched¢ po sredniowiecznych ,,$wigtach ghupcow”. Przygotowaniu
do walki z tym przejawem zla, ktdre saczy si¢ wszedzie: na imprezach masowych — koncertach, me-
czach, w trakcie trwania Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy ba, nawet podczas pielgrzymek —
przygotowuje rozdzial Krzyk rzeczywistosci (k1. 3 gimnazjum, str. 111-135 ) poprzez analizg 1 interpre-
tacje tekstow: Pan Cogito a pop Zbigniewa Herberta; Smier¢ pod scenq (artykut prasowy M. Krucz-
kowskiej z ,,Gazety Wyborczej”, 3 lipca 200); Ex-stasis Milana Kundery.

Jako podsumowanie wynikéw analizy zaproponowanych w 7o lubig! tresci nauczania wypadato-
by zacytowac Sonet IV. O wojnie naszej, ktorq wiedziemy z szatanem, swiatem i ciatem Mikotaja S¢pa
Szarzynskiego:

Pokéj szczesliwosc. Ale bojowanie
Byt nasz podniebny. On srogi ciemnosci
Hetman i Swiata takome marnoéci
O nasze pilno czynig zepsowanie.

Nie dosy¢ na tym, o nasz mozny Panie!

Ten nasz dom-ciato, dla zbiegtych lubosci
Niebacznie zajzrzac duchowi zwierzchno$ci,
Upas¢ na wieki zgdac¢ nie przestanie.

Coz bede czynit w tak straszliwym boju?
Watly, niebaczny, rozdwojony w sobie?
Krolu powszechny, prawdziwy pokoju,

Zbawienia mego jest nadzieja w Tobie!
Ty mnie przy sobie postaw, a przezpiecznie
Bede wojowat i wygram statecznie!"®

Sonet M. Sgpa Szarzynskiego zostat zamieszczony nie bez przyczyny, gdyz stanowi on centralne
miejsce Czesci 5. podrecznikow (antologii uczniowskiej 1 ksiqzki nauczyciela) noszacej tytut ,, Czto-
wiek moze by¢ wolny...” pod warunkiem ,, Wycofania si¢ z jarmarku...” — tytul pierwszego rozdziatu
w tej czgscel, bedacy cytatem z zamieszczonego w podreczniku ucznia fragmentu Wyznan $w. Augusty-
na. Janusz Waligora we wprowadzeniu do omawianego rozdzialu napisat:

Za gtbwnego bohatera omawianej sekwencji uzna¢ mozna biskupa Hippony, wielkiego apologete
chrzeécijanstwa, jednego z najwybitniejszych ojcdw Kosciota i — co w podreczniku do ksztatcenia kulturowo-
literackiego nabiera zasadniczego znaczenia — znakomitego pisarza. Za$ radykalng postawe ,wycofania
sie z jarmarku”, czy tez inaczej moéwiac, szeroko rozumianego ,targowiska préznosci’, nalezy traktowac
jako jeden z kolejnych fenomendéw i paradokséw wolnosci. Dokonuje sie tu bowiem — niejako na naszych
oczach — wybdr w specyficznie okreslonej przestrzeni aksjologicznej, miedzy jaskrawo przeciwstawny-
mi wartoSciami (przyjemnos¢, doczesnosé, materia — ,profanum” — duchowos¢, Bog, ,sacrum”) i dane
jest nam, by¢ moze po raz kolejny, wnikng¢ w dialektyke nierozerwalnie ze sobg splecionych poje¢: zy-
sku i straty (lub kosztéw), wyboru i rezygnaciji, sity i staboéci, wolnosci do i wolno$ci od, wolnosci i zniewole-
nia'®,

By dla mtodziezy bardziej byta zrozumiata problematyka, proponuje si¢ by do dyskusji zaprosic¢
konkretnego, Zywego cztowieka , wybierajqcego droge zakonnika — ojca Leona Knabita. Dalej jest szczegdto-
wa instrukcja, jak przygotowa¢ mtodziez do spotkania. Po takiej rozmowie, zaleca si¢ analizg 1 interpretacj¢
Confessiones $w. Augustyna. Analizie towarzysza pytania: Czy mozna dzis pojac i zaakceptowac podobng
postawe? Jakie racje stojq za ludzmi, ktorzy w obecnych czasach ,,wycofujq sie z jarmarku”?

By utatwi¢ dyskusje proponuje si¢ przypomnienie cytatu z tekstu Ryszarda Przybylskiego (za-
mieszczonego w pierwszej czesci antologii):

138 [za:] Maria Adamczyk, Bozena Chrzastowska, Jozef Tomasz Pokrzywniak, Starozytnosé — oswiecenie. Podrecznik
literatury dla klasy pierwszej szkoly srednie. Wydanie drugie. WSiP, Warszawa 1988, s. 275.

1997, A. Ktakoéwna i inni, To lubig! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksiazka nauczyciela, klasa IT Liceum... op., cit. s. 348.

140 Ibidem, str. 348-349, 351.
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,Czy trudno nam tedy zrozumiec¢ ten poryw ku szlachetnosci, skoro zyjemy w czasie rownie nedznym
i gnebig nas podobne leki; skoro panstwo, w ktérym zamiast komunistéw rzadzi teraz bank, na dodatek
bardzo podejrzany, jest jak zawsze nienasycone i zartoczne, skoro zycie codzienne jest jak zawsze ogtupia-
jace a Kosciot, jak zawsze uplatany w grozne sprawy doczesnosci, nie potrafi wybrng¢ z kryzysu, w jaki
zepchnely go nasze nieszczesne dzieje”'*°. Aby osiggng prawdziwg wolnos¢, niezbedna jest Boza taska —
~pomoc wewnetrzna” dziatajgca wprost na wole cztowieka''.

Po takiej konkluzji uczniowie moga przystapi¢ do czytania 1 interpretacji Sonetu IV M. S¢pa-
Szarzynskiego. Po zakonczonej interpretacji z licznymi odwotaniami do cytatéw z Biblii, uczennice/
uczniowie otrzymaja dodatkowa informacje o autorze tekstu:

Tego rodzaju rozpoznanie kondycji ludzkiej wskazuje na $lad protestancki (bold. MD) i problem
konwersji Sepa. Badacze, piszac o powrocie Szarzynskiego do katolicyzmu, méwig o gtebokim kryzysie
religijnym, ktorzy ,wstrzgsnat duszg poety”'*2.

W ten sposob zostaty rozwinigte 1 w pewnym sensie objasnione tresci lapidarnie ujete w schemacie:

INNI
LUQZIE

JA

PRZESTRZEN

oraz hastowo wymienionych tematach, zapisach w programie nauczania 7o lubie! dla gimnazjum (s. 10)
1 w troch¢ zmodernizowanym ujeciu w programie dla liceum/techniku (s. 11):

<, -
SCENA DRAMATU.\

W obu schematach problematyka wypltywa z relacji jakie zachodza pomigdzy kategoriami: czto-
wiek — czas — przestrzen (schemat 1) oraz z filozoficznej koncepcji egzystencji ludzkiej jako dramatu
(schemat 2) w ktorych:

Zawsze punktem odniesienia, centrum dyspozycyjnym i oceniajgcym jest ,ja”, Swiadomos¢, ktora
racjonalizuje do$wiadczenia, wykracza poza racjonalne, moze transcendowa¢ do$wiadczenie (sacrum).

W schemacie gimnazjalnym inni ludzie, to najblizsze otoczenie: rodzice, nauczyciele, duchowni,
niektorzy tworcy, przyjaciele; przestrzen: dom rodzinny, parafia, ko$ciot, szkota, najblizsza okolica —
Polska; czas szybko uptywajacy ale sprzyjajacy rozwojowi; wsrod tych ludzi, w tej przestrzeni i w tym
czasie mogg transcendowac ku wspdlnocie i ku Bogu. Z ujawnionych tresci nauczania jednak wynika,
ze w strukturg czasu wkrada si¢ inny — z dalekiej przeszto$ci oraz niepokdj o przyszto$¢; wérod innych

141 Tbidem, s. 354.
142 Tbidem, s. 359.
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ludzi pojawiaja si¢ nie swoi ale obcy; poprzez literature, kulturg, media otwiera si¢ obca, nieznana i nie
zawsze przyjazna przestrzen. W schemacie liceum/technikum wszystko si¢ komplikuje: przestrzen sta-
je si¢ scenq dramatu; pojawiaja si¢ nie tylko inni — obcy ale takze Inni bogowie. Uczniowie musza by¢
gotowi na spotkanie z tym swiatem. Uzbrojeni w wartosci, ktore pozwola im zachowac nie tylko praw-
dziwa wiare, prawdziwy patriotyzm, prawdziwe cztowieczenstwo, ale beda gotowi walczy¢ o przyswo-
jone im warto$ci i upowszechnia¢ je w §wiecie.

Autorki/ autorzy programéw 7o lubie! 1 podrecznikdéw nie zwrdcili uwagi, Ze w zamieszczonym
tekscie B. Dobroczynskiego jest zawarta przestroga i pytania:

Skoro politycy i nauczyciele méwili o prawdzie, pigknie i dobru, a dookota panowaty: ktamstwo, brzy-
dota i zto — to nic dziwnego, ze mtodzi ludzie byli od samych poczatkéw kultury rockowej zafascynowani
mozliwoscig Spiewania i samodzielnego wypowiadania sie na te wszystkie tematy. [...] A moze ogromna sita
rocka polega po prostu na tym, ze ukazuje nam nie zawsze wygodng prawde o nas samych i naszym
otoczeniu? | moze dlatego tak bardzo rocka nie lubimy i tak czesto panicznie sie go boimy?'4.

Z. otwartoscia na inne wartosci humanistyczne

W drugiej grupie podrecznikéw wymieni¢ nalezy: Rozwing¢ skrzydla Teresy Michalkiewicz'*
dla gimnazjum, z ktérych czg$¢ 1 dla klasy 1 ukazata si¢ w Wydawnictwie Proszynski i S-ka w 2000
roku, nastgpne za§ w Nowej Erze poczynajac od czgséci 2 dla klasy 1 z 2001 r. po cz¢s$¢ 2 dla klasy 3
w 2002 r.; Swiat w stowach i obrazach Witolda Bobinskiego; Wymienione w raporcie Wielka nieobec-
na Stowa na czasie Anny Grabarczyk; Matgorzaty Niemczynskiej przy wspotpracy z Dawidem Fried-
mannem, Jezyk polski, Czlowiek w Swiecie wartosci'®.

Gloéwna cecha tych podrecznikdw jest to, ze chociaz ich centralne tresci okreslaja motywy w lite-
raturze 1 sztuce inspirowane Biblia 1 bedace nosnikiem wartosci chrzescijanskich, to w licznych infor-
macjach, notach do zamieszczonych tekstow kultury 1 tekstow literackich, niekiedy takze w zadaniach
dla ucznidow, znajduja si¢ tresci mogace pozytywnie wptywac na ksztaltowanie postaw antydyskrymi-
nacyjnych. Znajduja si¢ tez teksty otwarte na inne warto§ci humanistyczne wynikajace z inspiracji
filozoficznych renesansowego humanizmu; o§wieceniowego racjonalizmu; pozytywistycznego utyli-
taryzmu czy tez bardziej wspotczesnego egzystencjalizmu. W Rozwing¢ skrzydia we wprowadzeniu do
kregu tematycznego Wiara — wiedza uczennice/uczniowie znajda informacje na temat réznych stano-
wisk zajmowanych przez ludzi wobec istnienia Boga: ateizmu, agnostykow, fideistow, panteistow, de-
istow w centrum jednak znajdzie si¢ teocentryzm $w. Augustyna i Tomasza z Akwinu. W zadaniach dla
uczniéow gtoéwna uwaga jest jednak skupiona tylko na interpretacji tekstow wymienionych filozofow
lub innych, ich mysla inspirowanych'*. W motywie Doskonatos¢ budowniczych zamieszczono, obok
katedry Kosciota katolickiego, fotografie Swiatyn inny wyznan: Meczet — Koputa Skaty z informacja, ze
meczet jest domem modlitwy dla wyznawcow islamu, Cerkiew sw. Jura (w Moskwie), grecki Panteon,
kosciot protestancki. W notatce wspomniano Swigtynie Jerozolimskq i napisano, ze kazda gmina zydowska
skupia sie wokol synagogi, w ktorej swietym miejscem jest tzw. arka, gdzie przechowuje si¢ zwoje
,, Tory 1%, Nie wykorzystano jednak tych informacji dla zadnego z zadan, np. rozmowy o innych wy-
znaniach w Polsce. Podobnie, jak informacji na temat zycia w Afryce w podr¢cznikach Anny Grabar-
czyk nie wykorzystano do rozmowy o obecnosci 0s6b pochodzacych z Afryki w Polsce'*.

143 B, Dobroczyniski, Nie taki... op. cit., [za:] M. Jedrychowska i in. To lubie! Ksiqzka nauczyciela. Kl. 3 gimnazjum, op. cit.,
str. 114, 115.

14 Teresa Michatkiewicz, Jezyk polski, Rozwing¢ skrzydla. Ksztatcenie kulturowe. Gimnazjum klasa 1, cz. 1, Proszynski i S-ka,
Warszawa 2000; cz¢$¢ 2 oraz podreczniki do klasy 2 1 3 NOWA ERA.

145 Matgorzata Niemczynska, Jezyk polski. Czlowiek w swiecie wartosci. Podrecznik dla liceum ogo6lnoksztatcacego, lice-
um profilowanego i technikum, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Gdynia 2003.

146 Teresa Michatkiewicz, Jezyk polski. Rozwina¢ skrzydta. Ksztalcenie kulturowe. Podrecznik dla klasy 1 gimnazjum. Czes$é¢
1. Wyd. Proszynski i S-ka. Warszawa 2000, s. 108 1 nastgpne.

147 Ibidem, s. 52 i nastgpne.

148 Anna Grabarczyk, Stowa na czasie, 111 klasa gimnazjum. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturalnego. Nowa Era, s. 140.
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W podreczniku dla szkot ponadgimnazjalnych M. Niemczynskiej Czlowiek w swiecie wartosci
wiele uwagi poswigcono zagadnieniom tolerancji 1 wolnos$ci. Lektura otwierajaca tematy jest cytat
z Marka Aureliusza: Zyjesz wsréd ludzi. Albo ich wychowuj, albo znos, po czym nastepuje przeglad
mysli o tolerancji gtoszonych przez innych myslicieli, m.in.: Michel’a de Montaigne’a, Woltera, Johan-
na Wolfganga Goethego. Rozwazania zamknigto konkluzja: Tolerancja jest bowiem gotowosciq do
uznania, ze istniejq inne sposoby myslenia, dziatania, przezywania i bycia niz nasze. By moc w sobie
odnalezé gotowosé do akceptacji tego, co jest nam obce, trzeba szanowaé kazdq istote ludzkq'®.

W podreczniku Po polsku wspomniano o ruchach emancypacyjnych zwiazanych z praktykami
religijnymi, ktére staty si¢ jedna z przyczyn roztamu w chrzescijanstwie zachodnim:

W Niemczech wielkg odwagg ducha wykazat sie doktor teologii Marcin Luter. Potepit on praktykowany
przez Kosciot katolicki zwyczaj kupowania odpustéw. Skupieni wokét niego ludzie zapoczatkowali reforma-
cje — ruch religijny, ktérego celem byta odnowa chrzescijanstwa. Luter przetozyt Biblie na jezyk niemiecki,
a tym samym zapoczatkowat jej ttumaczenia na jezyki narodowe'®.

Pomimo pewnej otwarto$ci na inne warto$ci humanistyczne i zagadnienia tolerancji w analizowa-
nej grupie podrgcznikow religia chrzescijanska, a w szczego6lnosci wiara rzymsko-katolicka; motywy
literackie 1 inspiracje artystyczne z nig zwigzane podobnie, jak informacje na temat $wiat, obrzedow,
zwyczajow 1 wartosci przewazaja w nich. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze wszyscy obywatele i obywatelki
Polski sa jej wyznawcami, a wyznawcow innych religii w Polsce nie ma. Jezeli jednak wzmiankuje si¢
o innych religiach, to bardzo ogdlnie co uniemozliwia nabycie zarowno o nich, jak tez obrzedach czy
sposobach zachowan z nimi zwigzanych rzetelnych informacji.

Takie prezentowanie tre$ci dotyczacych religii i wyznania moze skutkowa¢ brakiem wiedzy na
temat roznorodnosci spotecznej a takze niewiedza na temat wptywu religii na wlasna tozsamos¢, lub tez
uznawaniem za oczywisto$¢ przynaleznosci siebie 1 kazdej innej osoby do Kosciota katolickiego i kregu
kulturowego inspirowanego przez jego nauczanie.

Ponad uprzedzeniami i stereotypami

W trzeciej grupie znajduja si¢ opisane roznymi tytutami podreczniki dla gimnazjum i szkoét po-
nadgimnazjalnych Do [taki — ZNAK dla Szkoty"'. I trudno zalez¢ inne, ktore do tej grupy mozna
zaliczyc.

Tres¢ niektorych z nich zostata wprawdzie niekiedy zmieniona, w stosunku do omowionego wcze-
$niej programu, ale nie zostaty zmienione metody dydaktyczne i otwarto$¢ na potrzebg rozwijania dia-
logu z r6znymi spotecznosciami w Europie 1 w $wiecie. Zmiana dotyczy klasy drugiej gimnazjum,
w ktorym powinien pojawi¢ si¢ Motyw ,,Nauczyciele’ (Problematyka: potrzeba i koniecznosc¢ posia-
dania oraz tworzenia wzorcow i autorytetow moralnych (duchowych przewodnikow), prezentacja wiel-
kich nauczycieli ludzkosci w roznorodnych kulturach, tradycjach i veligiach: Budda, Sokrates, myslicie-
le Zydowscy, Chrystus, Dietrich Bonhoffer, Jan Pawel II)'. Jednak rozdziat III, w ktory miat by¢
wymieniony motyw, zostat zastapiony przez Mqdrosci i wolnosci, w ktorym niestety, ale nie pojawili si¢
wymienieni ,, Nauczyciele” poza Sokratesem, Jezusem i Janem Pawtem II. Zostaty tez zmienione tytuty
oraz zmodyfikowane tresci pozostatych rozdziatow'>. W konsekwencji podrecznik dla klasy drugiej
stat si¢ filarem dla wpajania uczniom wartosci chrzescijanskich, czego dowodza juz same tytuly roz-

49 M. Niemczynska, Jezyk polski. Cztowiek w $wiecie wartosci. ...KL IL., op. cit. s. 143.

139 Jolanta Malczewska, Joanna Olech, Lucyna Adrabinska-Pacuta, Po polsku. Literatura, j¢zyk, komunikacja. Podrecznik

do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa I, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2009, s. 183.

Opis wymienionych w dotaczonym wykazie analizowanych podrgcznikow. Zatacznik.

132 Zuzanna Dziuba, Gabriela Olszowska, Tadeusz Garstka, Do Itaki; program nauczania jgzyka polskiego dla klas I — 1T
gimnazjum. Op. cit. s. 26.

153 Tadeusz Garstka, Zuzanna Grabowska, Gabriela Olszowska, Do [taki. Z Panem Cogito, ksztalcenie literacko-kulturowe,
2 klasa gimnazjum. ZNAK DLA SZKOLY, Krakéw 2000.
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dziatow: 1. Pychai... pokora; Il Wiara, nadzieja, mitos¢, Il Mqdros¢ i wolnos¢. Pomimo to w podrecz-
nikach Do Itaki zwraca si¢ uwagg na dostrzeganie zwiazkOw wilasnej tozsamosci z tradycja cywilizacji
europejskich 1 swiatowych oraz na ksztattowanie postawy obywatelskiej 1 patriotycznej uczennic/uczniow
na gruncie wartosci humanistycznych. Prezentowanym warto$ciom chrzescijanskich nadawana jest
tonacja franciszkanska i jest obecna troska o zachowanie zasady ekumenizmu. Zwraca si¢ tez uwage na
umacnianie postawy dialogu 1 tolerancji oraz postawy sprzeciwu wobec agresji 1 przemocy.

Kazdy z podregcznikow otwiera reprodukcja obrazu Paula Gauguina (1848-1903) Skaqd przycho-
dzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy ukazujac ludzi r6znych kolorach skory i rd6zne sposoby za-
chowan, wprowadza klimat do refleksji nad r6znorodnos$cia ludzkiej wspolnoty. Podrecznik dla klasy 1
gimnazjum otwieraja rozdziaty Dom oraz Szkofa. Przypomniane sa prawa ucznia z Regulaminu szkoty,
bedacego Zalqcznikiem do zarzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej a w nim wyeksponowany przez
wytluszczenie pkt. e) gloszacy, ze uczen ma prawo do swobodnego wyrazania mysli i przekonan,
w szczegolnosci dotyczqcych Zycia szkoly, a takze swiatopogladowych i veligijnych —jesli nie narusza tym
dobra innych osob. Stowa znanej piosenki Zaproscie mnie do stotu, powiedzcie otwarcie, co serdecznie
boli sa wstgpem do rozmowy o czym mozna porozmawiac przy stole z kolegami a notatka 14-letniego
Kamila Gdy mysle o szkole konczy si¢ stowami:

Szkota powinna takze, a moze przede wszystkim, da¢ nam poczucie wiasnej godnosci, zapewni¢
bezpieczenstwo, wskazaé wtasne miejsce w Swiecie. Bo szkota winna nie tylko uczy¢, ale takze ksztatci¢
i przygotowac do samodzielnoéci. W szkole powinniSmy nauczy¢ sie, jak zy¢ z innymi ludzmi w zgodzie
i przyjazni'**(bold MD).

W dalszej czg$ci zaproponowana jest rozmowa na temat praw dziecka, wstepem do ktorej sa
wybrane mysli Janusza Korczaka. Rozdzial Il Spadkobiercy wskazuje uczennicom/uczniom drogg jaka
przeszta ludzkos$¢ od czasow kultury czarownikow w Afryce poprzez jaskini¢ Lascaux §wiatynie grec-
kie tacznie z Akropolem, tradycje judaistyczna symbolem, ktdrej u nas sa synagogi. Zamieszczono:
reprodukcje dwoch witrazy z Synagogi Tempel w Krakowie; Psalm 149; fragment z tekstu Alana Unter-
mana Synagoga, anonimowy tekst ze wschodniej sciany synagogi w Tykocinie z 1698 1. O Boze, wzy-
watem Cie... bedacy modlitwa poranna odmawiana natychmiast po wejsciu do synagogi.

Marginesy stron z tekstami o judaizmie oznaczono menora. Rozdzial zamykaja teksty zwiazane
z katedra oraz liczne ¢wiczenia a wsrdd nich: , Jestem obywatelem Ziemi, dziedzicem nie tylko Grekow
i Rzymian, ale prawie nieskonczonosci” — napisz, jak rozumiesz stowa Zbigniewa Herberta. Potraktuj
Je jako swoje zZyciowe przestanie;, Porozmawiajmy i Postuchajmy:

Na podstawie przeczytanych tekstow wyjasnij, co to jest synagoga. * Jakie panowaty w niej zwyczaje.
* Czy w Twojej miejscowosci lub w najblizszej okolicy znajdujg sie jakies miejsca zwigzane z Zydami? Co to
za miejsca, jak wygladajg — opisz je'®.

Jest to pierwszy kontakt uczennic/ucznidow z tradycja 1 kultura judaistyczna i obecno$cia spotecz-
nosci zydowskiej wsrod nas, ale bynajmniej nie ostatni. W starszych klasach gimnazjum a po6zniej
w szkotach ponadgimnazjalnych powraca si¢ do niego.

Uczennice/uczniowie pracujac z podrecznikami Do Itaki, maja mozliwo$¢ zetknigcia sig nie tylko
zjudaizmem, ale takze z innymi religiami i to cz¢sto ,,niespostrzezenie”, poprzez tekst bedacy rozmowa
np. wyznawcow islamu'®, badz tez opowies¢ o wierzeniach i obrzedach r6znych spotecznosci. W ob-
cowaniu z tekstami, w rozmowach i ¢wiczeniach przezwycigzane sa stereotypy okreslania nie katoli-
kéw, nie chrzescijan nazwaniami: ,,poganie”, ,,innowiercy”, ,heretycy” itp. Kazda spolecznosc¢ jest
traktowana ze zrozumieniem i szacunkiem, a pomagaja w tym badz to informacje o zyciu tych spotecz-

154 Tadeusz Garstka, Zuzanna Grabowska, Gabriela Olszowska, Do Itaki. Z XX i XXI wieku. 1 klasa gimnazjum. Jezyk
polski. ZNAK DLA SZKOLY, Krakow 1999, ss. 21, 25, 26.

155 Thidem, s. 81-91.

156 Wtodzimierz Pazniewski, Trzy stowa. Fragment ksiazki Zycie i inne zajecia [w:] T. Garstka, Z. Grabowska, G. Olszows-
ka, Do Itaki. Z Panem Cogito., op. cit., s. 70.
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nosci, badz tez teksty religioznawcze. Warto wskaza¢ przynajmniej na dwa przyktady. Okazja do uka-
zania, ze Dziady opisane przez A. Mickiewicza, to nie obrzedy poganskie pomieszane z wyobrazeniami
religii chrzescijanskiej, jak on sam napisat w wstepie do dramatu, ale rzeczywiste $wiadectwo religijno-
$ci wspdlnot ludzkich, zamieszkatych w potnocnej Litwie, Lotwie, Bialorusi, staje si¢ tekst Ryszarda
Przybylskiego Cierpienie, wspotczucie, mitos¢ poswiecony opisowi misterium ,,dziadow” z punktu
widzenia religioznawcy'’. Mozna si¢ z niego migdzy innymi dowiedzie¢, ze:* jak w czasach pierwot-
nych wypowiadane formuty przez chor i mistagoga (cztowieka, ktory wprowadza innych w tajemnice,
misterium, przewodzi jakiemu$ obrzedowi) madrosci sa ujete w forme rytmicznej gnomy poprzez co
Pod stropem kaplicy brzmi wiec juz wspaniata muzyka obrzedowa stowa, rownie porywajqca jak muzy-
ka greckiej tragedii; * poprzez powtarzana gnome: ,, Ciemno wszedzie, glucho wszedzie,// Co to bedzie,
co to bedzie, Obrzed Dziadow zaczyna sie sprowadzeniem swiata do pierwotnej ciemnosci i pierwotnego
milczenia, * Rytm lqczy wiec kategorie przestrzeni z kategoriq czasu poprzez powtarzajace si¢ 1 rymu-
jace z soba stowa ,,bedzie ”, ,, wszedzie”’; * Rozmowa nadprzyrodzona uczy te gromade, jak ma postepo-
wac w zyciu, ze Czas cztowieka nie wypelniony cierpienie, wspotczuciem i mitosciq jest czasem zmarno-
wanym. Tekst A. Mickiewicza, fragmenty z Dziadow cz. Il oraz wypowiedzi R. Przybylskiego sa
powodem do rozmowy, refleksji, wykonania szeregu zaproponowanych ¢wiczen tacznie z proba przy-
gotowania inscenizacji obrzedu.

W rozdziale Bdg tegoz samego podrgcznika zachgca sig uczennice/uczniéw do dyskusji na wiele
pytan dotyczacych Boga, migdzy innymi:

1. W jaki sposéb wspoétczesny cztowiek wyobraza sobie Boga?; 2. Czym rézni sie ten obraz od wy-
obrazen z minionych epok? Odwotaj sie do zamieszczonych w podreczniku ikonografii. 3. Sa religie, na
przyktad islam czy judaizm (bod MD), ktére kategorycznie zabraniajg sporzadzania jakiegokolwiek wize-
runku Boga. Czy potrafisz uzasadni¢ takg doktrynge?'%.

Dobrym przyktadem przezwycigzania stereotypow jest przygotowanie uczennic/uczniéw do ro-
zumienia narodzin i rozwoju chrzescijanstwa w klasie pierwszej liceum/technikum. Przytoczenie ob-
szernego fragmentu teksu jest tu niezbedne dla ukazania rzetelnosci w nauczaniu:

Przyjecie chrzeScijanstwa przez Grekdw i Rzymian, a pdzniej przez wszystkie zamieszkujgce Europe
narody, nie byto aktem jednorazowym. Byt to dtugotrwaty proces, ktéry obejmowat przewartosciowanie po-
staw, wyobrazen o $wiecie i o cztowieku, nade wszystko zas zmiane rozumienia tego, kim jest Bog. Wcze-
sne chrzescijanstwo przynosito wiare, jednak nie zawsze zaspokajato wyobraznig i potrzeby intelektualne
nawréconych. Totez w ciggu stuleci religia asymilowata z tradycji poszczegolnych ludow i kultur to wszystko,
co zawierato sie w ich mentalnosci, a co mogto nowg wiare objasnic i przyblizy¢ (dzi$ ten proces nazywamy
inkulturacjg, czyli ,wchodzeniem w kulture”).

Gdy Grecy, nardd filozofow, przyjeli chrzescijanstwo, odczuwali potrzebe zrozumienia nowej wiary.
Totez stworzyli ,, teologie” (z gr. — refleksja o Bogu, ktdrej celem jest racjonalne uzasadnienie i wyjasnienie
doktryny religijnej). Teologia chrzescijanska (i szerzej: filozofia) pierwszych wiekow nosi nazwe ,,patrysty-
ki”, czyli nauki Ojcow Kosciota (z fac. patres - ojcowie). Tworzenie podstaw chrzescijanskiej teologii nie
odbywato sie w spokoju. Przez pierwsze cztery stulecia chrze$cijanie nie tylko napotykali na swej drodze
pogan, ktérzy podwazali prawdziwo$¢ nowej religii, ale takze zmagali sie z prawdziwymi wrogami, ktorzy
toczyli z nimi krwawe wojny. Réwnoczes$nie préby stworzenia rozumowych podstaw wiary prowadzity do
gwattownych sporéw miedzy samymi chrzescijanami. Powstawato wiele pogladéw, ktore nie zyskiwaty ak-
ceptacji Kosciofa, a ktére w tamtym czasie zwykio sie okresla¢ mianem ,herezji” (z gr. hairesis — wybor,
wybrana nauka). Ortodoksje Kosciota okre$lato nauczanie soborow powszechnych, czyli zebran wszyst-
kich biskupow.

Chrzescijanstwo ksztattowato sie zatem na przecieciu roznych wptywéw. Najwazniejsza byta oczywi-
cie tradycja biblijna, zaraz za nig jednak szla grecka tradycja filozoficzna, a takze rzymska tradycja prawna.
W tej sytuacji bardzo trudno byto oddzieli¢ to, co zgodne z wiarg, od tego, co mogto by¢ tylko wptywem
kultury. Stad rodzita si¢ nieufno$c¢ nie tylko wobec herezji, ale i wobec obyczajow czy sposobdw wyrazania
przezy¢ religijnych, ktdre moglyby sie wigza¢ z poganstwem. Chrzescijanie przejmowali wiele ze starej
kultury, ale zarazem wiele jej pozostatosci gwattownie zwalczali. Efektem byto na przyktad niszczenie posa-
gbéw, zamkniecie Akademii Platonskiej, zakaz odbywania igrzysk olimpijskich, potepienie teatru'®.

157 [w:] T. Garstka, Z. Grabowska, G. Olszowska, Do Itaki. Z Panem Cogito., op. cit., s. 175-176

158 Tbidem, s. 92.

139 Krzysztof Biedrzycki, Dariusz Pasieka, Barbara Pedrecka, Opowiesci o cziowieku. Klasa 1. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym. ZNAK,
Krakow 2003, s. 75-56.
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We wprowadzeniu do analizy Pie$ni o Rolandzie uczennice/uczniowie przeczytaja:

~Piesn o Rolandzie” ukazuje wojne Frankéw z Saracenami, chrzescijan z muzutmanami, przy czym
narracja prowadzona jest z perspektywy chrzescijanskiej. Muzutmanie opisywani sg w sposéb jednoznacz-
nie negatywny — jesli imponuja, to co najwyzej swojg walecznoécig lub uzbrojeniem (wyrazana jest wow-
czas ,profesjonalna” fascynacja narratora-rycerza). Informacje o Saracenach petne sg fatszu, przesadow,
uprzedzen, stereotypow (utrwalonych, lecz nieprawdziwych pogladoéw na jakis temat) i anachronizmow (bted-
nych przedstawien oso6b i zdarzen w czasie i miejscu, gdzie nie mogtyby sie znalez¢). Wynika to z podpo-
rzadkowania utworu funkcji perswazyjnej. Celem opowiesci nie jest obiektywizm, lecz pokierowanie emo-
cjami odbiorcy, ktory powinien niechecig darzy¢ mahometan. Nie zapominajmy, ze ,,Piesr o Rolandzie” swoj
ostateczny ksztatt uzyskata w czasie wojen krzyzowych.

W ¢wiczeniach i1 zadaniach proponuje sig:

DO PRZEMYSLENIA: We wspétczesnej kulturze tez mozesz znalez¢ przyktady funkcjonowania podob-
nych stereotypdw i anachronizmoéw. Podaj przyktady. Gdzie najczesciej pojawiajg sie stereotypy? W jakich
sytuacjach sg szczegdlnie zywotne? Kiedy powstajg? Jak mozna sie przed nimi bronic?

Dla przemyslen moze by¢ przydatna informacja:

Islam jest religig, ktora narodzita sie w Arabii w VIl wieku po Chrystusie. Jej tworcg byt prorok Maho-
met (567 lub 572-632). Wbrew zawartym w ,Pie$ni o Rolandzie” sgdom, nie jest to religia poganska (czyli
politeistyczna). Muzutmanie, czyli wyznawcy islamu, nie tylko nie czczg Apollina ani zadnego innego grec-
kiego bozka (jak sugeruje utwor), ale wyznajg jedynego Allacha, a stowo to oznacza Boga. Islam to religia
monoteistyczna. Podobnie jak judaizm i chrzescijanstwo, jest religig Ksiegi. Ksigga Mahometa, zawiera-
jaca jego nauke i prawo, jest Koran.

Stowo ,islam” oznacza postuszenstwo. Wedlug Mahometa, cztowiek jest co prawda wolny, jednak tak staby,
ze bez pomocy mitosiernego Allacha nie jest w stanie osiggna¢ szczescia wiecznego. Drogg do zbawienia jest
bezgraniczne postuszenstwo, poddanie sie woli wszechmocnego Boga. Religia wskazuje pewng i bezpieczng
droge do nieba. Dlatego wypracowuje prawo, ktére reguluje wszystkie dziedziny zycia, aby wyznawca nie
btadzit. Rezultatem tego jest Sciste zwigzanie religii z panstwem, ktdre stuzy Allachowi i jego dgzacym do raju
wyznawcom. Zadaniem panstwa jest zapewnienie catemu spoteczenstwu sprawiedliwosci, rowno$ci i pokoju.

Po wystgpieniu Mahometa Zyjacy na uboczu wielkiego Swiata posrod piaskow pustyni narod arabski
dokonat ogromnego skoku cywilizacyjnego. Stworzyt wielkg kulture, inspirujgca sie najciekawszymi doko-
naniami zaréwno $wiata grecko-rzymskiego, jak Wschodu (np. Indii). Z Bizancjum Arabowie przejeli styl
budowania swoich $wigtyn (meczetéw) z charakterystycznymi koputami oraz umiejetno$¢ dekorowania ich
mozaikami (ale pod wptywem Zydéw zaniechali przedstawiania postaci ludzkich). Przyswoili sobie filozofie
starozytnej Grecji, przettumaczyli najwazniejsze dzieta, wiec — paradoksalnie — w $redniowieczu Europej-
czycy poznawali Arystotelesa za posrednictwem Arabdw.

W ciggu kilku stuleci Arabowie opanowali caty Bliski Wschdd (od Azji Mniejszej po Egipt, w tym Pale-
styne), potnocng Afryke, a nawet weszli do Europy i zajeli Polwysep Iberyjski. W VIII wieku przedarli sie
przez Pireneje i zaistniata mozliwo$¢ zajecia przez nich catej Europy. Jakkolwiek Frankowie wowczas za-
trzymali ich pochdd, to przeciez pamieé zagrozenia ze strony muzutmandw i pozostawanie w ich rekach
Jerozolimy dtugo powodowaty nieprzezwyciezony kompleks Europejczykéw i czytajac ,Piesn o Rolandzie”
trzeba o tym pamietac'®.

W podreczniku do pierwszej klasy liceum techniku zamieszczono informacje o reformacji oraz teksty
inspirowane tym nurtem chrzescijanstwa; przedstawiono gtowne idee zarowno luteranizmu jak tez kal-
winizmu'®!,

W omawianym juz rozdziale podrgcznika dla klasy 1 gimnazjum Spadkobiercy teksty, rozmowy
z uczniami 1 ¢wiczenia koncentruja si¢ wokot motywow: *Ksiega. Problematyka, ktérego obejmuje:
znaczenie ksiazki — ,,stowa pisanego” dla cywilizacyjnego i duchowego rozwoju europejskiej formacji
kulturowej; Biblia jako jednego z fundamentdéw kultury; znaczenie 1 sposoby lektury ksiazek; ksiazka
w Swiecie cywilizacji obrazkowej. * Rycerz traktujacego o narodzinach etosu rycerskiego, poczynajac
od Achillesa i Hektora z Iliady, poprzez Rolanda po Michata Wotodyjowskiego. Motyw Kobieta traktu-
je o narodzinach biblijnego 1 mitologicznego archetypu kobiety; kobiety starozytnej Grecji; wizerunek
sredniowiecznej damy w konteks$cie mitosci rycerskiej; stereotypdw kobiecosci; kobiecie a kwestii

190 Tbidem, s. 91-92.
161 K. Biedrzycki, D. Pasieka, B. Pedrecka, Opowiesci o cztowieku. Klasa I. Op., cit., s. 154 i nast¢pne.
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mody; miejscu i roli kobiety w ksztaltowaniu si¢ tradycji rodzinne;j, ale takze jest powodem do rozmow
1 ¢wiczen na temat: kobiet wspotczesnych 1 ich rol w zyciu; Czy fatwo by¢ kobietq? Czy tatwo by¢
mezczyznq? Czy zgadzasz sie z typowymi opiniami na temat wlasnej pici? Jest to przyktadem, ze mozna
w podrecznikach przetamac stereotypy ujawnione w raporcie Wielka nieobecna'®.

Temat biblijnej Wiezy Babel po analizie cytatu z Ksiegi Rodzaju prowadzi do rozmowy na temat
tekstu Roberta Escarpita Antybabel. Jezeli ta pierwsza Wieza jest symbolem ludzkiej pychy to gmach
ONZ staje si¢ symbolem pojednania i poszukiwania powszechnej zgody. Jednym z zadan jest: Przygo-
tuj przemowienie, bedqce zapisem wystqpienia w czasie posiedzenie ONZ. Mozesz poruszy¢ problem
poszanowania jezykow narodowych lub koniecznosci szukania wspolnego jezyka miedzy ludzmi na
Ziemi'®,

Rozdzial Wojna zawierajacy niewiele tekstow: Stary cziowiek przy moscie Ernesta Hemingwaya;
Mysli o wojnie Bolestawa Micinskiego zamknigta zdaniem: Bo czlowiek wbrew pozorom nie walczy ani
o zboze, ani o nafie — wlasciwym powodem wojen sq zle wytyczone granice moralne; reprodukcja
Guerniki Pabla Picassa; dwa wiersze Krzysztofa Kamila Baczynskiego oraz wiersz Zbigniewa Herber-
ta Pan Cogito czyta gazete stanowia punkt wyjscia do paru lekcji po§wigconej okrucienstwom wojny,
réznym postawom ludzkim w czasie wojny, ale przede wszystkim koncentruja si¢ na przemysleniach,
jak wojnie zapobiega¢. Zachecaja do przemyslen, np.:

* Dlaczego juz na poczatku utworu (K. K Baczynskiego *** Gdy bron...) jego bohater zaznacza, iz nie
chce upamietnienia i stawy?: ,...niechaj mi nie kladg gwiazd na skronie// i pomnik niech nie staje przy
mnie.”* ,Stary czlowiek przy moscie” jednym z najwigkszych oskarzen skierowanych przeciw wojnie,
jakie stworzyla literatura $wiatowa. Jakimi stowami mogtbys$ potwierdzi¢ te opinie?* Jak rozumiesz zdanie:
"Oczyszczenie moralne wydaje sie by¢ warunkiem przysztego pokoju?” * Oméw wybrane dzieto literacki lub
filmowe, w ktérym w szczegdlnie trafny sposéb przedstawiona zostata problematyka ludzkiego wspétczucia
i solidarnosci'®.

W Wielkiej nieobecnej zwrocono uwage, ze zaskakujqca jest analiza obserwacji powiqzanych ze
stowem ,, etnicznos¢ ', Pojawilo si¢ ono zaledwie dwukrotnie. Istotnie ponowne zbadanie wystepo-
wania problematyki etnicznosci 1 regionalnosci w wigkszej grupie podrecznikéw gimnazjalnych nie-
wiele zmienilo statystyke i nie wzbogacito tresci. Owszem w podrecznikach dla szkot ponadgimnazjal-
nych , w tresciach dotyczacych tworczosci Mlodej Polski jest wiele tekstow zwigzanych z gorami
1 Podhalem, ale niewiele one wnosza do kontekstu rozwiqzywania problemow prawnych zwiqzanych
z dbalosciq o mniejszosci etniczne'*, co byto przedmiotem troski autorek/autorow wspomnianego Ra-
portu. Stad niemal czym$ wyjatkowym 1 znaczacym jest umieszczenie tych zagadnien w podrecznikach
Do Itaki a szczegblnie W rodzinnej Europie'® do trzeciej klasy gimnazjum, w ktorym wiele tekstow i
rozméw z uczniami po$wigcono Podhalu, Slaskowi i Kaszébom!®®. Problematyka regionalna obecna
jesttez w podreczniku do klasy 1 liceum/ technikum, w ktérym m. in. zamieszczono pytania do przemy-
Slenia:

W ktorym regionie Polski mieszkasz? Czy tam sie gdzie sie urodzita$ /urodzites? Czy stamtad po-
chodzg Twoi rodzice i dziadkowie? Jesli nie, to z ktérego regionu? Gdzie Ty sama /sam sie wychowatas/
wychowate$? Czy dostrzegasz w swoim jezyku cechy ktérego$ z dialektow? Postuchaj uwaznie jezyka
swoich kolegdw, a takze os6b starszych w Twojej miejscowosci. Czym rézni sie on od jezyka ogoélnopolskie-
go? Wskaz jak najwiecej jego odrebnych cech. Zapewne jezdzisz sporo po Polsce — na wakacje, do
rodziny lub znajomych.

12 Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan pod
redakcja Marty Abramowicz. Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej. Warszawa 2011, s. 141 i nastgpne.

163 Tadeusz Garstka, Zuzanna Grabowska, Gabriela Olszowska, Do Itaki. Z Panem Cogito, op. cit., s. 31.

164 Ibidem, s. 50-58, 60.

15 Wielka nieobecna. Op. cit., s. 126-127.

16 Tbidem.

167 Tadeusz Garsztka, Zuzanna Grabowska, Gabriela Olszowska, Do Itaki. W rodzinnej Europie. Ksztalcenie literacko-
kulturowe, 3 klasa gimnazjum. ZNAK DLA SZKOLY, Krakdéw 2001.

168 Tbidem, s. 48-70.
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Wykaz, ze potrafisz zauwazy¢ cechy charakterystyczne jezyka roznych czesci Polski?

Na podstawie wiedzy z lekc;ji historii przypomnij, jak wygladat proces tworzenia sie panstwa polskiego.
Ktére wydarzenia dowodza, ze przez wiele stuleci istniato poczucie odrebnosci regionalnych? Czy dzi$ tez
dostrzegasz takie poczucie? Jesli tak, w czym ono sie przejawia?'®.

W tym samym podrgczniku znaczaco, w stosunku do wynikéw badania w Wielkiej nieobecnej,
zostata odnotowana obecno$¢ ludnosci afrykanskiej, chociaz w innych tej serii juz si¢ z nia spotkalismy.
Tekstem wprowadzajacym w zyciu Afrykanczykow jest W cieniu drzewa w Afryce Ryszarda Kapuscin-
skiego (fragmentu z ksiazki Heban)'™. Pytaniami otwierajacymi rozmowe sa m.in.: Czego dowiedzia-
tes sie o mentalnosci ludzi Czarnego Ladu?; Czym jest historia dla Europejczykow, a czym dla Afirykan-
czykow? Jak wyglada ich wspélna historia?'™

Podreczniki Do Itaki poza wymienionymi juz treSciami wyrdzniaja si¢ sposrod innych metodyka
pracy z uczennicami/uczniami. Jej zrodtami sa: rozwazania Kartezjusza O metodzie, upowszechnienie
postawy mysle, wiec jestem; majeutyczna metoda (dzi§ nazywana heurystyczna) wspolnego poszuki-
wania prawdy; pedagogiczna zasada krok za uczniem. W tej metodzie teksty ich autorzy, narratorzy,
podmioty liryczne, dzieta filmowe i teatralne; uczennice/ uczniowie; nauczycielki/nauczyciele sa roéw-
norz¢dnymi partnerami rozmowy. W jej rozpoczgciu pomagaja sformutowane pytania i zadania. One
tez daja mozliwos¢ ksztattowania wlasnego warsztatu poprzez tworzenie réznych form wypowiedzi
zarOwno ustnych jak tez pisemnych. Pomagaja w rozwijaniu umiejetnosci wyrazania wtasnych sadow,
opinii, stanowiska a takze argumentowania racji poprzez odwotanie si¢ do tekstow, obserwacji, wia-
snych dos§wiadczen, dbajac rownoczesnie o starannosc i1 rzetelnos¢ przy odwotaniach. Jako srodowisko
przyjazne uczennicom/uczniom jest traktowany Internet. Przy wielu zadaniach sa podane strony www.,
ktére moga by¢ pomocne w zdobyciu informacji, lub zapoznaniu si¢ z jakim$ dzietem. Uczennice/
uczniowie zachgcani sa takze do tworzenia wiasnych stron, czy tez uczestnictwa w dyskusji. W koncu
praca z podrecznikami Do Itaki pomaga w rozwijaniu postawy empatii i tolerancji, czyli poszanowania
wobec innych. Nabywania kompetencji obywatelskich, niezbgdnych w demokratycznym panstwie prawnym.

Niestety, ale podreczniki z serii ZNAK DLA SZKOLY przestano wydawac 1 upowszechniac.

Niezgodnie z Podstawq programowaq i standardami wymagan maturalnych

Wyniki analizy czwartej grupy podrecznikéw nie beda szczegélowo omawiane z nastgpujacych
powodow: 1) ich zawartos¢ tresciowa, utozona zgonie z epokami literackim od antyku do XX wieku
przekracza zakres zagadnien podanych w Podstawie programowej oraz w Informatorze maturalnym.
Jezeli zatem pojawiaja si¢ w nich interesujace zagadnienia pozwalajace na ksztaltowanie postaw tole-
rancji 1 kompetencji antydyskryminacyjnych, to nie ma zadnych gwarancji, Ze sa one przedmiotem
procesu dydaktycznego. Tak np. w podrecznikach Pamietajcie o ogrodach'™ w czgsci 1 przy omawia-
niu Kolebki cywilizacji i kultury zwraca si¢ uwagg na: Osiagnigcia ludow Mezopotamii (pismo klinowe,
kodeks prawny) podstawa cywilizacji 1 kultury europejskiej; Charakterystyke religii sumeryjskiej, greckiej
1 rzymskiej (podobienstwa dotyczace kosmogonii, teogonii 1 antropogenii); Powstanie §wiata wedhug
Hezjoda i etapy rozwoju ludzkosci wedlug Owidiusza; Milo$¢ jako sil¢ sprawcza. Pordéwnuje sig trzy
religie, wnioskuje o podobienstwach, probuje je uzasadni¢; analizuje zjawisko antropomorfizacji bo-
gow; wnioskuje na temat koncepcji Zycia 1 osobowosci czlowieka w starozytno$ci; wyraza sad o kie-
runkach rozwoju ludzkos$ci w czasach nowozytnych (str. 66-77). W rozdziale Blaski sredniowiecza
wyjasnia si¢ stwierdzenie o uniwersalnym charakterze kultury $redniowiecznej, komentuje je w dobie

19 K. Biedrzycki, D. Pasieka, B. Pedrecka, Opowiesci o cztowieku. Klasa I. Op. cit., s. 95.

170 Ibidem, s. 266-269.

171 Tbidem, s. 270.

172 Andrzej Z. Makowiecki, Andrzej Markowski, Wlodzimierz Paszynski, Tomasz Wroczynski, Pamietajcie o ogrodach.
Kultura, literatura, jezyk. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w
zakresie podstawowym i rozszerzonym. [kl. I, cz: 1, 2, III]. WSiP, Warszwa 2002-2004.
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dazen do ,,wspolnej Europy” (str. 189-198). Sredniowieczny kostium historyczny proponuje si¢ oma-
wiac na podstawie Bram raju Jerzego Andrzejewskiego wskazujac, ze kostium historyczny jest sposo-
bem ukazania uniwersalnego przestania: manipulowanie ludzmi przez jednostki owtadnigte idea, slepa
wiara 1 fanatyzm wspotwyznawcow. Odczytuje si¢ fragmenty jako tekst o ludziach w szponach ideolo-
gii (str. 94-97).

Przy omawianiu Humanizmu i reformacji zwraca si¢ uwage na: wktad Arian do kultury polskiej oraz
znaczenie myslicieli europejskich w XV 1 XVI wieku — Erazma z Rotterdamu, Niccolo Machiavelli’ego,
Tomasza Morus’a; Wyjasnia pojecia: irenizm, makiawelizm, utopia; wyszukuje informacje o zabytkach
zwiazanych z dziatalnoscia Arian (str. 229-234); Interpretujac Piesni Jana Kochanowskiego: IX, XIX,
XIV opracowuje si¢ kodeks cztowieka renesansu, zwracajac uwage na: Troske o godne zycie 1 wiasciwa
hierarchi¢ wartosci a przede wszystkim stuzbe ,,pozytkowi wspolnemu”. Proponuje si¢ zredagowanie
przestania do postow i senatorow III RP w duchu zalecen poety.

Analizujac Psalm XXIV W. Kochanowskiego poddaje si¢ krytyce misje Sarmatow wg bozego
planu, wskazujac, ze data ona poczatek dla mitu o wyjatkowej roli narodu polskiego. Naiwna ufnos¢
w pomoc boska dla Polakow, wiare w potege Jana III Sobieskiego. Poleca si¢ wyszukanie w innych
utworach opisdéw megalomanii narodowej i stanowe;.

W podreczniku dla klasy II (cz. 2) lektura Mendla Gdanskiego Marii Konopnickiej jest punktem
wyijscia do dyskusji na temat Literatura wobec ksenofobii. Zwraca si¢ uwage na: Genez¢ utworu. Psy-
chologiczny portret Mendla: fizyczna 1 uczuciowa wig¢z z narodem polskim, zachowanie swej odr¢bno-
Sci, dostojenstwo, godno$é, madro$é, znajomosé psychiki thumu. Stosunek Polakow do Zydow. Stereo-
typ Zyda. Zerwanie wigzi Mendla z miastem i ludzmi. Idee utworu. Rdzne wizerunki Zydow w poznanych
utworach 1 wspoiczesnie.

Podobnych przyktadow znajduje si¢ wiele takze w podrecznikach Wydawnictwa Literackiego
,»Szkota pod globusem”, wydawanych w Krakowie od 2002 do 2005 roku. Obecnie wycofanego z dystry-
bucji.

2) Ze wzgledu na brak zgodnosci tej grupy podrecznikow z aktualnymi wymaganiami, nauczy-
cielki/nauczyciele beda mogli z nich korzysta¢ najdalej do 2015 r. Od wrzesnia 2012 roku do klas
pierwszych szkot ponadgimnazjalnych wejda nowe podreczniki, ktore dopiero sa zatwierdzane przez MEN.

W tej grupie podrecznikow nalezy jednak napisac i o takich, ktorych autorki/autorzy staraja si¢
sprosta¢ zaleceniom MEN 1 poswigci¢ jak najwigcej uwagi ¢wiczeniom przygotowujacym do obowia-
zujacej matury. Stad tez zamieszczono w nich bardzo wiele ¢wiczen do tzw. ,,czytania tekstu ze zrozu-
mieniem”. Szczegodlnie pod tym wzgledem wyrdzniaja si¢ podreczniki Krzysztofa Mrowcewicza Prze-
sztosé to dzis'. Najczesceie] jednak sa to ¢wiczenia niepetne, gdyz nie sa zaopatrzone w klucz odpowiedzi,
co moze powodowac, ze prowadzony trening nie koniecznie musi przynie$¢ pozadane rezultaty. Dodaé
nalezy, ze zardwno ten typ sprawdzianu na maturze, jak tez szkolne ¢wiczenia niewiele wspolnego
maja z rzeczywistym czytaniem ze zrozumieniem, chodzi raczej o ,,przeksztatcenie ucznia w kompute-
rowa wyszukiwarke fraz””. Cwiczenie polega na tym, ze zamieszcza si¢ tekst w ktorym sa ponumerowa-
ne akapity 1 zdaje si¢ pytania w stosunku do tresci tekstu, ze wskazaniem, w ktorym akapicie nalezy
poszukiwa¢ odpowiedzi. [Przyktad zdania maturalnego w zataczeniu — Zalacznik Nr 4]. Wykonujac
tego rodzaju ¢wiczenie, uczennice/uczniowie najczescie] nie czytaja catosci tekstu by go zrozumieg, ale
od razu przystepuja do czytania pytan i poszukiwania odpowiedzi. W konsekwencji w wykonaniu
zadania w ogole nie wiedza jaki tekst czytali 1 0 co w nim chodzito. Podobnie zreszta jest z ¢wiczeniami
zwigzanymi z drugim zadaniem maturalnym: pisanie pracy na zadany temat z wykorzystaniem zataczo-
nego do interpretacji tekstu. Ten rodzaj treningu na przede wszystkim na celu wdrozenie do opisanej juz
metody hermeneutycznej, ktora pozwala na wskazanie wartosci chrzescijanskich nawet w tych tek-
stach, w ktorych trudno si¢ ich doszukaé. [Przyktad zadania maturalnego 1 klucza odpowiedzi w zala-
czeniu — Zalgcznik Nr 4].

173 Krzysztof Mrowcewicz, Przesztosé to dzis. Literatura, jezyk kultura, .. klasa liceum i technikum, Wydawnictwo STEN-
TOR, Warszawa 2002.
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Hanna Zajac

Analiza i ocena oswiaty formalnej w zakresie historii

Historia, podobnie jak inne przedmioty szkolne o charakterze humanistycznym, tatwo moze stu-
zy¢ przekazywaniu réznego rodzaju wartosci, pogladow 1 idei. Ze wzgledu na to sposéb, w jaki przed-
stawiane i interpretowane sa wydarzenia historyczne budzi dyskusje i emocje. Powoduje to takze, ze
zagadnienia zwiazane z nauczaniem historii w szkotach potrzebuja uwaznej analizy pod katem tresci
—tak merytorycznych, jak i wychowawczych — przekazywanych (w sposob mniej lub bardziej otwarty)
mlodziezy podczas lekcji.

Zmiany w Podstawie programowej

Od wrzesnia 2009 roku w gimnazjach zostata wprowadzana nowa Podstawa programowa. Do
szkot ponadgimnazjalnych bedzie ona wchodzita w zycie we wrzesniu 2012 roku. Podstawa ta zdecy-
dowanie zmienia sposdb nauczania historii, zwtaszcza w szkotach ponadgimnazjalnych. Nowa Podsta-
wa zostata wprowadzona rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku'™
1zastapita Podstawe programowq wprowadzona rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 r.'” Reforma Podstawy programowej zaklada, ze uczen, po zakonczeniu obo-
wigzkowego kursu podstawowego historii (na poziomie gimnazjum — od czaséw najdawniejszych do
I wojny $wiatowej, w pierwszej klasie liceum/technikum za$ — od roku 1918 do wspodtczesnosci), bg-
dzie musiat zdecydowac, czy wybra¢ kurs rozszerzony, czy tez przedmiot o nazwie ,,Historia i spote-
czenstwo”'’¢, Ten ostatni, taczacy histori¢ z elementami wiedzy o kulturze i wiedzy o spoteczenstwie,
polega¢ ma na omawianiu wybranych watkéw tematycznych lub epokowych'”’. Warto zauwazy¢, ze
wsréd dziewigciu proponowanych tematéw — watkow znalazly si¢ m.in. ,,Europa i $wiat”, ,,Kobieta
1mezczyzna, rodzina”, ,,Swojskos$¢ i obcos¢”, ,,Ojczysty panteon i ojczyste spory”, ktore — w zalezno$ci
od sposobu przeprowadzenia — moga zawierac tak tresci dyskryminujace, jak i antydyskryminacyjne.

Nauczanie historii jako przedmiotu obowiazkowego w szkotach ponadgimnazjalnych zostato ogra-
niczone do 60 godzin lekcyjnych w klasie pierwszej, przeznaczonych na histori¢ po 1918 roku.
W klasach starszych historii beda si¢ uczy¢ tylko ci, ktorzy wybiora zakres rozszerzony tego przedmio-
tu. Przy czym przedmioty rozszerzone bgda najczgsciej realizowane nie w klasach, ale w grupach
migdzyoddzialowych. Nie ulega watpliwosci, ze w liceach uczennice/ uczniowie, ktorzy po maturze
beda cheieli i8¢ na studia humanistyczne wybiora rozszerzona histori¢. W technikach musza obowiazkowo
wybra¢ dwa przedmioty na poziomie rozszerzonym, bgda to zapewne: matematyka, fizyka lub chemia

174 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 . w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty prawne/
rozporzadzenie 20081223 v2.pdf dostgp 01.04.2012..

175 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 1. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot; http:// http://gwo.pl/files/down-
load/15457 dostep 28.03.2012.

176 Zbigniew Marciniak, O potrzebie reformy programowej, w: Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja
historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Refor-
ma/men_tom_4.pdf dostgp 03.04.2012.

177 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, s. 60 http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/men tom_4.pdf dostep 03.04.2012.
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ale na pewno nie historia. Tak wigc znaczacy odsetek mtodziezy skonczy edukacje historyczna po
pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalne;.

Dokumenty zwiazane ze stara i nowa podstawq programowq z historii, jak i wigkszo$¢ przeanali-
zowanych programow nauczania przynajmniej, na poziomie deklaracji, staraja si¢ faczy¢ dwie linie
przekazywanych wartosci — kwestie zwiazane z patriotyzmem, poczuciem przynaleznosci do okreslo-
nego narodu czy kregu kulturowego i tresci zwiazane z tolerancja, otwartoscia na inne kultury itp.
Wedlug starej podstawy programowej szkota powinna pomagac uczniom w:

e ksztattowaniu w sobie postawy dialogu, umiejetnosci stuchania innych i rozumienia ich pogladow;

e przygotowaniu do podejmowania wyzwan wspoétczesnego $wiata, takich jak: integracja, globalizacja,
wymiana informacji, postep naukowo-techniczny;

e wyrabianiu otwarto$¢ na Swiat oraz tozsamosci opartej na dziedzictwie kultury wtasnej ojczyzny'”;

Jezeli chodzi o nauczanie historii dokument ten postuluje:

¢ Rozwijanie postaw obywatelskich i patriotycznych, poczucia przynaleznosci do wspoélnoty rodzinnej, lokal-
nej, regionalnej, grupy etnicznej i narodowej;

» Przygotowanie si¢ do udziatu w zyciu roznych spoteczno$ci w oparciu o normy i wartosci demokratyczne;
ksztattowanie postawy zrozumienia i tolerancji wobec odmiennych kultur, obyczajow i przekonan miesz-
czacych sie w kanonie wartosci cywilizacyjnych.

Z kolei wstepna czegs¢ nowej podstawy programowej zawiera sformutowania méwiace o tym, ze
celem edukacji jest:

(...) ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradyc;ji i kultury wtasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu
zapobiegania wszelkiej dyskryminacji'™.

Wedlug dostgpnego na stronie MEN komentarza do podstawy programowej, nauczanie historii
powinno:

(...) wprowadza¢ w ogolnoludzki system wartosci, wpaja¢ wartosci zwigzane z tradycja, zwtaszcza
ojczystg, umacniac¢ przywigzanie do idei wolnosci i toleranciji, przygotowywac do uczestnictwa w zyciu pu-
blicznym, pomagac¢ lepiej zrozumie¢ otaczajacy $wiat i mechanizmy zycia spotecznego™.

Jezeli chodzi o treSci nauczania — podstawa programowa dla gimnazjum zawiera 39 tematow,
z ktorych kazdy obejmuje kilka podpunktow, w sumie 129 zagadnien. Z zagadnien tych kwestiom
religijnym (catkowicie lub w duzej mierze) poswigcone jest 16, w tym 11 dotyczy chrzescijanstwa.
Z pozostatych pigciu dwa dotycza religii starozytnych, dwa — judaizmu, a jeden — islamu. Podstawa
programowa bardzo mocno skoncentrowana jest na kulturze europejskiej i to rozumianej jako kultura
Europy chrzescijanskiej — historia Europy zaczyna si¢ od $redniowiecza, nie jest przewidziane np.
omowienie kultur przedchrzescijanskich. Takze tam, gdzie pojawia si¢ tematyka zwiazana z innymi
kulturami (lub przynajmniej szansa na jej poruszenie) jest ona czgsto ujmowana przez pryzmat zetknig-
cia z kultura europejska (np. zagadnienia takie jak rola Arabow w przekazywaniu dorobku kulturowego
pomigdzy Wschodem a Zachodem czy tematu zwiazane z odkryciami geograficznymi, kolonializmem
itp.). Podstawa programowa jest oczywiscie bardzo ogodlna. Uszczegdtowienie sformutowanych w niej
zadan 1 tre§ci nauczania nastepuj¢ w programach nauczania, podrecznikach i w koncu na samych lek-
cjach. Jednak juz w samej podstawie programowej jest wyraznie zarysowana tendencja do europocen-

'8 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot; http://gwo.pl/files/download/
15457 dostep 28.03.2012.

1" http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/4a.pdf, dostgp 30.03.2012.

180 Dorota Babianska, Jerzy Bracisiewicz, Jolanta Choinska-Mika, Grazyna Okta, Aleksander Pawlicki, Komentarz do
podstawy programowej przedmiotow ,, Historia” oraz ,, Historia i spoleczenstwo ”, http://www.men.gov.pl/images/sto-
ries/pdf/Reforma/4c.pdf, dostgp 28.03.2012.
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tryzmu 1 skupienia si¢ na chrzescijanstwie, co moze budzi¢ watpliwosci, czy stworzone w oparciu 0 nia
programy pozwola uczennicom/ uczniom zapoznaé si¢ z innymi kulturami, aby wzbudzi¢
w nich szacunek i zainteresowanie'®!.

Podstawa programowa dla szkoét srednich na poziomie podstawowym dotyczy wytacznie wieku
XX, a wigc tematéw o charakterze religijnym jest w niej niewiele. W zasadzie wszystkie jednak, ktore
si¢ pojawiaja, dotycza Kosciota katolickiego — wyjatkiem jest temat dotyczacy struktury narodowo-
wyznaniowej Il Rzeczypospolitej, gdzie musi si¢ pojawi¢ temat mniejszosci religijnych (moze to dac,
w zaleznosci od sposobu ujecia w konkretnym przypadku, zaréwno okazje do przekazania tresci zwia-
zanych z tolerancja religijna, jak i umocni¢ stereotyp Polaka-katolika czy obecnosci wyznan mniejszo-
sciowych jako zjawiska niekorzystnego). Pozostate tematy dotycza znaczenia Il soboru watykanskie-
go, roli Kosciota katolickiego w okresie PRL-u oraz znaczenia pontyfikatu Jana Pawta II. Zwtaszcza
w przypadku dwoch ostatnich istnieje ryzyko, ze w ich realizacj¢ wkradnie si¢ jakiego$ rodzaju nie-
obiektywnos¢!®2,

Program rozszerzony IV etapu nauczania (liceum) obejmuje 42 tematy, z ktérych kazdy podzielo-
ny jest na szczegdtowe podpunkty — w sumie 207 zagadnien. Warto zauwazy¢ rozszerzenie zakresu
tematycznego — w podstawie programowej pojawiaja si¢ m.in. informacje o Stowianach, amerykan-
skich kulturach prekolumbijskich, czgsciej pojawiaja si¢ informacje o USA czy panstwach azjatyckich.
Mniejszy nacisk ktadzie si¢ na kwestie religijne — nawet np. w przypadku zagadnien zwiazanych
z kultura $redniowiecza, gdzie temat ten w realizacji raczej musi si¢ pojawic, nie jest zwykle bezposred-
nio przywotany w podstawie programowej. Na uwagg zashuguje ostatnie z zagadnien wymienione w tej
czesci podstawy programowej, dotyczace tendencji sakralizacyjnych i desakralizacyjnych we wspot-
czesnym Swiecie, oraz procesu dostosowywania sie Kosciota Katolickiego do wyzwan wspotczesnosci.
Cho¢ znéw w pewnym stopniu skupione na tematyce zwiazanej z katolicyzmem, daje szans¢ porusze-
nia waznych i interesujacych tematoéw dotyczacych zmian w miejscu 1 funkcjonowaniu religii we wspot-
czesnym $wiecie, cho¢ zaznaczyc¢ trzeba, ze 1 w tym przypadku wiele bedzie zalezato od jego ukonkret-
nienia w praktyce szkolnej, gdyz moze on stuzy¢ i do gloszenia tresci silnie zideologizowanych'®3.

Podstawa programowa nowego przedmiotu uzupehiajacego, przeznaczonego dla uczniow, kto-
rzy nie zdecydowali si¢ na kurs historii na poziomie rozszerzonym, zawiera oméowienie dziewigciu
przyktadowych watkow tematycznych (nauczyciele moga proponowa¢ inne). Dla badanej tematyki
najistotniejszy jest ten zatytulowany Swojskos¢ i obcos¢. Zwiazane z nim wymagania szczegélig‘we
sugeruja, ze, odpowiednio poprowadzony, moze przekazywac liczne tresci antydyskryminacyjne

Przyjrze¢ si¢ trzeba w koncu korelacji miedzy podstawq programowq z historii oraz podsta-
wq programowq katechezy. W przypadku starych podstaw programowych prezentowato si¢ to naste-
pujaco:

Korelacje z programem nauczania historii w gimnazjach:

¢ Periodyzacja dziejow i pojecie czasu w historii.

¢ Cywilizacje starozytne — dorobek kultury i jego trwato$¢ (Egipt, Izrael, Grecja, Rzym).

» Powstanie chrzescijanstwa i pierwsze wieki jego rozwoju.

e Europa i $wiat srodziemnomorski w wiekach $rednich (Bizancjum, uniwersalizm cesarski i papieski oraz
ich wzajemne stosunki, ruch krucjatowy, jedno$¢ i roznorodno$¢ kultury Sredniowiecza).

e Polska pierwszych Piastow.

e Pierwsi Jagiellonowie na tronie Polski; specyfika kultury polskiego $redniowiecza.

e Wielkie odkrycia geograficzne i podb6j Nowego Swiata.

181 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, ktorych ukoriczenie umozli-
wia uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu dojrzatosci, zatacznik nr 4 do Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot, s. 58-65 http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty prawne/rozporzadze-

nie_20081223 zal 4.pdf, dostep 5.04.2012
182 Tbidem, s. 65-68.

183 Tbidem, s. 68-79.
184 Ibidem, s. 221-226.
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e Europa i $wiat w XVI-XVII wieku: reformacja i reforma katolicka; Rzeczpospolita szlachecka XVI-XVII w. —
kraj wielu kultur i religii.

e Przetom oswieceniowy w Europie i w Polsce; Polska u schytku XVIII wieku.

e Przemiany spoteczne i cywilizacyjne XIX wieku.

e Losy i postawy Polakéw w warunkach braku niepodlegtosci.

¢ || wojna $wiatowa.

e Polska po 1945 roku: walka o ksztatt panstwa, polski stalinizm; wybor Polaka na papieza, nowa $wiado-
mos$c¢ Polakow, rok 1980 i powstanie Solidarnosci, stan wojenny i lata osiemdziesigte; przetom roku 1989,
proces budowy Il Rzeczypospolitej'®.

Korelacje z programem nauczania historii w szkotach ponadgimnazjalnych:

o Ro6znorodnos¢ cywilizacji Swiata w przesziosci i obecnie.

o Postep a kryzysy cywilizacyjne. Konflikty spoteczne. Wojny, ludobdjstwo, Holocaust.

e Fundamenty Europy; jednos¢ i réznorodnosé; przemiany ideowe. Rola chrzescijanstwa w tworzeniu toz-
samosci europejskiej.

o Ksztaltowanie sie narodéw Europy; ich wkiad w historie; wspotistnienie i konflikty pomiedzy panstwami.

e Przemiany w obrebie struktur, Swiadomosci i obyczajowosci spoteczenstw europejskich.

o Panstwo polskie i przemiany jego form.

e Uwarunkowania i przeobrazenia polskiej Swiadomosci narodowe;j i polityczne;.

o Postawy jednostek oraz grup spotecznych wobec potrzeb epok.

o Wielokulturowosé w dziejach Polski; wspotistnienie religii i wyznan; znaczenie chrzescijanstwa, w tym
Kosciota Katolickiego.

» Mata ojczyzna a terytorium panstwa polskiego.

e Odrebno$¢ i wktad regionu do wspolnej historii.

¢ Dziejowe uwarunkowania specyfiki kulturowej regionu.

e Zabytki historyczne w regionie.

¢ Dzieje jednostki i rodziny na tle szerszych przemian historycznych'e.

Reforma podstawy programowej dotyczacej ksztatcenia ogdlnego pociagnela za soba takze zmia-
n¢ podstawy programowej katechezy i stworzenie nowej korelacji z przedmiotami szkolnymi. Korela-
cja z programem nauczania historii jest najobszerniejsza ze wszystkich 1 opisana jest znacznie bardziej
szczegdtowo, niz miato to miejsce w podstawie programowej z roku 2001, co nie pozawala na jej
zacytowanie w catosci. Obejmuje ona caly okres dziejow przewidziany w podstawie programowej dla
danego etapu edukacji i porusza wigkszo$¢ istotnych zagadnien, nie tylko zwiazanych z chrzescijan-
stwem czy, bardziej ogdlnie, kwestiami religijnymi, ale tez z wieloma kwestiami politycznymi i kultu-
rowymi'¥”. Wskazywanie przez Kosciot Katolicki tak szerokiego zakresu korelacji programu katechezy
z nauczaniem historii moze nasuwa¢ mysl o chegci przejgcia 1 nakierowania we wiasna strong sposobu
przedstawiania uczniom tematyki historycznej, tym bardziej, ze koscielne dokumenty na temat kate-
chezy wskazuja, ze korelacja ta moze przyjmowa¢ funkcj¢ polemiczng'®.

W dotychczasowej praktyce opartej na starej podstawie programowej, zatwierdzonych przez MEN
programach nauczania i podrg¢cznikach, jak zauwaza Kazimierz Lastawski byty stworzone warunki dla
sterowaniem nauczania historii przez IPN, ktory w szczegolny sposob wyeksponowat tendencyjne opra-
cowanie ,, Od niepodlegtosci do niepodlegtosci”"®. Powoduje to, jak ocenia Robert Walenciak, odwo-
hujac si¢ do opinii Bartlomieja Biskupa z Instytutu Nauk Politycznych Uniwersytetu Warszawskiego:

(...) ze studenci, ci interesujacy sie historig i sprawami polityki, operujg bardzo wyrazistymi kalkami.
Przede wszystkim w czarnych barwach widzg PRL. Jest to dla nich panstwo kolaboranckie, cos na ksztatt
Norwegii Quislinga. [...] To rezultat przegranej przez lewicg — czy tez oddanej walkowerem — wojny o historig
(o prawde), ktdrg toczono w pierwszej potowie lat 90. Wtedy, w imie pokoju spotecznego zwyciezyt na lewicy
poglad, ze debatowanie o PRL trzeba zostawi¢ historykom. Wiec zostawiono. Historykom z IPN. | z Mu-
zeum Powstania Warszawskiego. Teraz mamy tego skutki. Nie tylko w postaci nieznajomo$ci historii naj-
nowszej naszego kraju, ale i w postawach znacznej cze$ci mtodziezy'.

185 Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego, przyjeta podczas 313 zebrania plenarnego Konferencji Epi-
skopatu Polski w Lowiczu 20.06.2001 r.

1% Tbidem.

187 Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2010.

188 Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce z dnia 20 VI 2001, punkt 83.

18 Kazimierz Lastawski, Latwiej zmienic podreczniki niz zwyczaje edukacyjne [w: ] ,,Przeglad” Nr 29 (603), 24 lipca 2011,
s. 53 [Autor jest prof. zw. dr. hab., historykiem i politologiem, Wydzialu Nauk Humanistycznych SGGW].

1% Robert Walenciak, Oszukane pokolenie [w:] ,,Przeglad” Nr 38 (612), 25 wrze$nia 2011 r., s. 7.
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Nie dziwi zatem, ze reforma nauczania historii w szkotach §rednich wywotala protesty ze strony
srodowisk prawicowych, o charakterze katolicko-narodowym. Twierdza one, ze nowy sposob naucza-
nia historii prowadzi¢ moze do utraty poczucia patriotyzmu przez mtodych ludzi. Zacytowac tu mozna
fragment artykutu z ,,Naszego Dziennika™:

Juz dzisiaj w wielu mediach mozna zaobserwowac tendencje, zeby zamiast ,nar6d” uzywaé stowa
~Spoteczenstwo”, probowa¢ wmowic¢ ludziom, ze patriotyzm jest prawie tak samo niebezpieczny jak fa-
szyzm, a nawet obarcza¢ Polakéw wing za holokaust. Modne jest tez méwienie o sobie, Ze jest sie Europej-
czykiem, a nie Polakiem. Nietrudno przewidzie¢, w jakim kierunku rozwing sie te trendy, kiedy historia
w szkotach $rednich dla wiekszo$ci uczniéw, a wigc dla tych, ktorzy nie wybiorg jej na poziomie rozszerzo-
nym, bedzie dostepna tylko w pierwszej klasie, i to w ,$ladowych ilosciach”. Co ciekawe, tzw. reforma MEN
zaktada zredukowanie liczby godzin nie tylko historii, ale takze jezyka polskiego, biologii, chemii i geografii.
Od drugiej klasy nastepowac bedzie petna specjalizacja. Szkota $rednia, ktérej drastycznie okrojony pro-
gram nauczania tych przedmiotow skonczy sie w pierwszej klasie, bedzie ogdlnoksztatcgca tylko z nazwy.
Nie zabraknie za to lekcji jezykdw obcych i wychowania fizycznego. A za pare lat w doroste zycie wejdzie
pokolenie pozbawione tozsamo$ci narodowej, ktdbremu wszystko jedno, w jakim kraju zyje i pracuje, bo liczy
sie tylko ,tu i teraz”°".

Podobne tresci mozna znalez¢ w zamieszczonej na stronie Radia Maryja wypowiedzi posta PiS
Patryka Jakiego, w dokumencie na temat zatozenia komitetu ,,Przywracamy histori¢ do szkot”:

Polski rzad rozporzgdzeniem minister edukacji z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych — wyrzuca z licebw obowigzkowe lekcje historii. Od 1 wrzesnia 2012 roku
polska miodziez, ktéra po | roku nauczania nie zdecyduje si¢ na mature z historii — czyli ok. 88% uczniow —
konczy nauczanie historii. Zamiast tego proponuje sie dziwaczng proteze z potgczenia lekcji wos-u, przy-
sposobienia obronnego oraz historii 0 nazwie ,historia i spoteczenstwo”. Kiedy szczegétowo przyjrzy sie
modutom tego przedmiotu okaze sie, ze mtodzi Polacy np. zamiast wiedzy o ,Powstaniu Warszawskim”
beda sie uczyé modutu: kobieta i mezczyzna, rodzina” , albo np. zamiast wiedzy o ,Zotnierzach Wykletych”
mogg natrafi¢ na modut ,,swojsko$¢ i obcos¢”, lub tez zamiast wiedzy o wielkim zwyciestwie rodakéw w
wojnie polsko-bolszewickiej natrafig na modut ,jezyk, komunikacja i media”.

To absolutny skandal i préba wyjatowienia poczucia polskosci z narodu. Nie mozna sie z takim sta-
nem rzeczy zgodzi¢. Wiedza z zakresu historii nie tylko ksztattuje tozsamos¢ narodowg miodego cztowieka,
ale stanowi podstawe do zrozumienia mechanizmow rzadzgcych swiatem i globalnych zmian w nim zacho-
dzacych. (...)

Nie mozemy zgodzi¢ sie na odejécie od ksztattowania postaw mtodych Polakéw o wspaniate wzorce
znane z naszej historii. Charakterystyka bohaterow naszej Ojczyzny, to dla mtodego cztowieka budulec
wartosci. W dodatku w poréwnaniu do wielu np. filméw niezwykle wiarygodny, poniewaz oparty na prawdzi-
wej historii naszych ojcdw. Rugowanie i ograniczanie lekcji historii pokazuje jak bardzo zaburzylismy hierar-
chie wartosci i poczucie odpowiedzialno$ci za budowanie polskiej wspdlnoty narodowej, rozumianej jako
ciggtosc¢ nie tylko pokolen, wartoéci, ale rowniez panstwa'®.

W obronie dawnego ksztattu lekcji historii odbyty sig tez protesty gtodowe w Krakowie 1 Warsza-
wie, w chwili pisania (stan z 06.04.2012) zostaly one zawieszone, ale planowane sa kolejne'>.

Analiza programoéw nauczania historii

Po przyjrzeniu si¢ podstawie programowej lekeji historii, warto zajaé si¢ sprawa jej realizacji
w kilku wybranych programach nauczania. Przede wszystkim warto poswigci¢ nieco uwagi deklarowa-
nym celom nauczania i celom wychowawczym. Wigkszo$¢ z analizowanych programéw starala si¢
w tych czesciach zrownowazy¢ — podobnie, jak ma to miejsce w przypadku podstawy programowej —
tresci zwiazane z wigzia ze swoja grupa (czy to narodem, czy to cywilizacja europejska) i szacunkiem
do jej wartosci 1 tresci gloszace szacunek dla obcych kultur, religii i narodéw.

1 Bogustaw Rapata Historyczne nieporozumienie, ,,Nasz Dziennik” z 17.02.2012, za http://www.naszdziennik.pl/in-
dex.php?dat=20120217 &typ=my&id=my03.txt dostgp 6.04.2012.

192 http://www.radiomaryja.pl/audycje.php?id=30182, dostep 5.04.2012.

193 Maciej Walaszczyk, Historycy patrzq w przysztosé, ,,Nasz Dziennik” z 6.04.2012, za: http://www.naszdziennik.pl/

index.php?dat=20120406&typ=po&id=po21.txt, dost¢p 06.04.2012.
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Jedynym ze zbadanych programéw nauczania w ktorym wsrdd celow nauczania ani razu nie sa
wymienione wartosci takie jak otwarto$¢ na inne kultury czy tolerancja jest program towarzyszacy
podrecznikom z przeznaczonej dla gimnazjum serii Przez tysigclecia i wieki. Wielokrotnie za to poja-
wiaja si¢ kwestie zwiazane z identyfikacja narodowa, postawa patriotyczna, szacunkiem dla wilasnej
kultury. Poswigcona celom nauczania (ogdlnym, poznawczym, ksztalcacym i wychowawczym) czgs¢
programu zawiera sformutowania moéwiace o tym, ze uczen:

¢ posiada wiedze historyczng utatwiajgcg identyfikacje narodowa, religijng i kulturowa,

e prezentuje postawe patriotyczng,

e ma poczucie tozsamosci narodowej i przynaleznosci do spotecznosci lokalnej, regionalnej, europejskiej,

e ma wpojony szacunek dla kultury i tradycji polskiej i europejskiej,

¢ rozwija warto$ci duchowe, zwtaszcza szlachetno$g, rycersko$e, ofiarno$¢, w swym postepowaniu kieruje
sie patriotyzmem?'%4,

Z kolei, takze przeznaczony dla gimnazjum, program nauczania zaprezentowany przez Gdanskie
Wydawnictwo O$wiatowe, zaktada, ze po ukonczeniu gimnazjum uczen:

e okazuje szacunek i przywigzanie do wtasnego panstwa i rodzimej kultury, a takze szacunek i tolerancje dla
innych panstw i kultur,

e rozumie wptyw tolerancji badz jej braku na dzieje spoteczenstw Polski i Europy; sam wykazuje tolerancje
dla odmiennych postaw i pogladdw’®,

Warto$ci te podkreslone sa takze w przeznaczonym dla szkot srednich programie tego samego
wydawnictwa, powiazanym z podrgcznikami z serii Podroze w czasie tego samego wydawnictwa:

e rozwijanie postaw obywatelskich i patriotycznych, poczucia przynaleznosci do wspélnoty rodzinnej, lokal-
nej, etnicznej i narodowej;

e przygotowanie do udziatu w zyciu ré6znych spotecznosci, ksztattowanie postawy zrozumienia i tolerancji
wobec odmiennych kultur, obyczajow i przekonan mieszczacych sie w kanonie wartosci cywilizacyjnych's;

o ksztaltowanie obiektywnego stosunku do przesztosci

» obiektywng ocene roli Kosciofa i innych wyznan w dziejach naszej ojczyzny;

o respektowanie powaznie przyjetych norm wspoétzycia spotecznego, praw mniejszosci narodowych, poli-
tycznych, religijnych;

o ciekawo$¢ Swiata, otwartosc¢ i tolerancja dla innych kultur i religii oraz odmiennych postaw i systeméw
wartosci;

e poszanowanie wartosci demokratycznych i humanistycznych (prawa, instytucji publicznych, zycia i godno-
Sci ludzkiej);

e sprzeciw wobec przemocy w jakiejkolwiek formie™”;

A takze — tylko na poziomie zaawansowanym:

e przeciwdziatanie kreowaniu mitéw i stereotypdw;
e gotowos$¢ przeciwstawienia sie patologiom zycia publicznego, takim jak :fanatyzm, rasizm, totalitaryzm,
antysemityzm itp.'%;

Program, wydawnictwa Operon, wsrdd celow edukacyjnych wymienia m. in.:

e budzenie szacunku dla dorobku cywilizacyjnego ludzkosci, tolerancji dla réznych postaw Swiatopoglado-
wych i politycznych;

e pomoc w samoidentyfikacji jednostki w najblizszym otoczeniu spotecznym; regionalnym, narodowym, roz-
budzanie poczucia przynaleznosci do spotecznosci europejskiej i catego Swiata;

e zapoznanie si¢ z roznorodnos$cig krajobrazéw kulturowych i ideologicznych $wiata;

e dostrzeganie roli religii w zyciu cztowieka i poznanie réznych systemow religijnych;

194 Pawel Milcarek, Marek Robak, Przez tysiqclecia i wieki, Program nauczania historii w gimnazjum. WSiP, [DKOS-
4014-18/02], dostgpny: http://www.wsipnet.pl/kfile.php?art=9337&klub=68&id=5108, dostgp 1.03.2012.

195 Tomasz Matkowski, Jacek Rzesniowiecki, Historia: Podroze w czasie. Program nauczania historii w gimnazjum w
klasach I-111, Gdanskie Wydawnictwo O§wiatowe [DKW-4014-132/99] , dostepny takze; http://gwo.pl/files/download/
11975, dostep 5.04.2012.

19 Ewa Bogustawska, Renata Korewo, Alicja Tomaszewska (red.) Historia. Informator dla nauczycieli, GWO 2002, s. 22.

197 Tbidem, s. 23-26.

198 Tbidem, s. 25.
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o ksztattowanie tolerancji wobec odmiennych kultur, pogladow, zwyczajéw, religii oraz uznanie wartosci plura-
lizmu w zyciu spotecznym, religijnym oraz kulturze;

e stworzenie warunkéw umozliwiajgcych uczniowi odkrycie wiasnej tozsamosci (...), ksztattowanie otwartosci
na poglady innych ludzi;

e wzbudzanie poczucia warto$ci i znaczenia dziedzictwa kulturowego i odpowiedzialnosci za jego trwanie'®®.

Program zwiazany z podrecznikami Ludzie i epoki wydawnictwa ,,Znak” wsrod przewidywanych
osiagnig¢ ucznia wymienia nastgpujace umiejgtnosci ucznia (wybrane przyklady):

o zdawac sobie sprawe z wielokulturowoéci $wiata — odrebnosci kulturowej, religijnej, obyczajowej réznych
narodow

e dostrzega¢ zagrozenia dla ludzkosci wynikajace z braku poszanowania dla innych kultur, nietolerancji,
nacjonalizmu oraz wszelkich form totalitaryzmu?2®.

W tym samym programie pojawia si¢ nastawienie nauczania historii na:

o ksztattowanie umystéw otwartych, zdolnych do zrozumienia innych ludzi, tolerancyjnych, kochajgcych swoj
kraj i szanujgcych kulture, zdolnych do wspoizycia i wspétdziatania z przedstawicielami innych narodéw;

® przygotowanie do zycia w demokratycznym i pluralistycznym spoteczenstwie (...)

e znajomos$¢ i respektowanie praw cztowieka;

e poszanowanie réznorodnych kultur, tolerancje dla réznych pogladéw i szacunek do nagromadzonych
przez ludzkos¢ débr kultury;

o ksztattowanie gotowosci przeciwstawienia sie przejawom patologii zycia publicznego, takim ja: fanatyzm,
ksenofobia, rasizm, totalitaryzm itp.;

e szacunek dla innych ras i narodéw; dgzenie do zrozumienia ich odmiennych systemoéw wartosci;

e gtebokie poczucie patriotyzmu i rozumienie poczucia patriotyzmu u innych narodéw;

e ostrozno$¢ wobec obiegowych i stereotypowych pogladow?'.

Programy nauczania oparte sa na podstawie programowej (jako ze uczniowie, ktorzy rozpoczgli
nauke w szkotach ponadgimnazjalnych w roku szkolnym 2011-1012 pracuja jeszcze w systemie niezreformo-
wanym, w analizie uwzglednione zostaty takze podreczniki oparte na starej podstawie programowej) i zdra-
dzaja te same problemy, ktore zostaty juz pokazane. Tematy dotyczace religii niechrzescijanskich znajduja
si¢ gtdéwnie w czg$ciach programu poswigconych starozytnosci i wezesnemu sredniowieczu. Po zagad-
nieniach dotyczacych narodzin i pierwszych wiekdéw ekspansji islamu, sprawa ta praktycznie znika.

Na podstawie analizy ilosciowe;j tresci haset okreslajacych zakres nauczania historii w wybranych
programach ujawnia si¢ wyrazna dominacja zagadnien poswigconych chrzescijanstwu:

Program tresci zwigzane z chrzescijanstwem
Operon 2003 65%°%
Znak 56%
GWO 77%
Arka 2002°% 88%

Mozna sig zastanawia¢, czy przygotuje to we wtasciwy sposob ucznia do zycia we wspotczesnym
swiecie, gdzie coraz tatwiej o kontakt z innymi kulturami czy religiami, a takze — czy umozliwi mu to
zapoznanie si¢ z roznorodnoscia kultur. Wprowadzanie bowiem watkow antydyskryminacyjnych zo-
staje zepchnigte na dalszy plan, a biorac pod uwagg 1lo$¢ materiatu, z ktorym uczniowie/uczennice maja
si¢ zapoznac, prawie catkowicie zanika.

Kwestia istotna jest wigc to, zeby istniejace zapisy w podstawie programowej i programach na-
uczania byty w jaki$ sposob egzekwowane w proponowanych do uzytku szkolnego podrecznikach.

19 Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Matgorzata Szymczak, Historia. Program nauczania dla

liceum ogodlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum (w zakresie podstawowym).
Operon 2003, [DKOS-4015-90/02], s. 4-5.

20 Aleksandra Leja-Dymek, Magdalena Sobas, Ludzie i epoki. Program nauczania przedmiotu historia przeznaczony do
ksztalcenia w zakresie podstawowym w liceum ogdlnoksztalcacym, liceum profilowanym i technikum oraz do ksztatce-
nia w zakresie rozszerzonym w liceum og6lnoksztatcacym. ,,Znak ,, 2002 [DKOS-4015-65/02] , s. 10.

201 Thidem, s. 23.

202 wyniki zaokraglone do pelnych liczb.

203 Krystyna Jankowiak, Program nauczania historii w gimnazjum, Wydawnictwo : ,,ARKA” [DKW-4014-255/99].
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Analiza podrecznikow historii

Tres¢ podrecznikow i1 zakres zamieszczonego w nich materiatu opiera si¢ na wymaganiach ujgtych
W podstawie programowej przedmiotu. Z tego wzgledu wiele uwag, ktore odnosity si¢ do podstawy
programowej, mozna odnies¢ 1 do podrecznikdéw — dotyczy to przede wszystkim kwestii obecnos$ci czy
nieobecnosci pewnych zagadnien. Ogolne hasta narzucane przez podstawe programowq moga by¢
jednak rdéznie realizowane. Sposob ich ujecia, nacisk ktadziony na poszczegodlne aspekty omawianych
zagadnien oraz jezyk, jakim postuguja si¢ autorzy podrecznikow, takze niesie ze soba przekaz dla ucznia.

Analiza podrecznikdw przeprowadzana jest w specyficznym momencie, gdyz obecnie przepro-
wadzana jest reforma, w znaczacy sposob zmieniajaca strukture, zakres materiatu jak tez sposob na-
uczania historii. W tej chwili objeta ona gimnazja, a od roku szkolnego 2012/2013 w szkotach ponad-
gimnazjalnych rozpoczna si¢ zajecia wedtug nowych regut. Z tego powodu w przypadku z ksiazek
przeznaczonych dla szkot srednich uzyte zostaty tak podreczniki starsze, jako ze wciaz korzystaja
z nich uczniowie, ktorzy edukacj¢ na tym poziomie zaczeli w roku szkolnym 2011/2012 i wczesnie;j.
Nowe podreczniki do klasy pierwszej liceum/technikum sa dopiero przygotowywane i ukaza si¢
w wakacje. Podreczniki do nowego przedmiotu — historia i spoteczenstwo — dla tych uczniéw/uczennic,
ktérzy nie wybiora rozszerzonej historii 1 beda obowiazywac od klasy drugiej pojawia si¢ najprawdo-
podobniej dopiero na poczatku roku szkolnego 2012/2013.

Wsrod zagadnien omawianych w podrecznikach do historii jest kilka, ktore sa szczegolnie podat-
ne na przekazanie w nich, bardziej lub mniej celowo, tresci dyskryminujacych, ale te same tematy, lub
bloki tematyczne moga jednak postuzy¢ do budowania otwartych, tolerancyjnych postaw. Analiza pod-
recznikow do historii opiera¢ si¢ bedzie przede wszystkim na analizie wybranych zagadnien, takich jak:

e Powstanie chrzescijanstwa (kontekst historyczny i religijny).

e Chrystianizacja Europy (i jej ksztatt przed wprowadzeniem chrzescijanstwa, gtéwnie poza ob-

szarem kontrolowanym przez Rzym).

e Powstanie i pierwsze wieki rozwoju islamu.

e Reformacja i kontrreformacja.

e Okres o$wiecenia.

e Mniejszosci narodowe 1 religijne w Polsce odrodzonej po roku 1918.

Poczatki chrzescijanstwa i chrystianizacja Europy

Pierwszym zagadnieniem wartym przeanalizowania jest kwestia poczatkow chrzescijanstwa. Istotne
tutaj sa przede wszystkim dwie kwestie: kontekst historyczny (zalezno$¢ od Rzymu, nastroje oczekiwa-
nia na Mesjasza) 1 sposob opowiadania o postaci Jezusa. Pierwsza z tych kwestii obecna jest w wigkszo-
$ci analizowanych podrecznikow, stosunkowo najstabiej omdwiona jest w przeznaczonej dla gimna-
zjum ksiazce Tomasza Matkowskiego i Jacka Rze$niowieckiego, wydanej przez Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe — gdzie zalezno$¢ od Rzymu jest tylko zasygnalizowana®*, zmarginalizowany jest tez mo-
tyw oczekiwania Zydow na Mesjasza. Podobnie wyglada sytuacja w przypadku podrecznika WSiP
z serii Blizej historii, w ktorym kwestia rzymskiego panowania nad Palestyna jest omOwiona szerzej*®.

Sposob przedstawiania postaci Jezusa jest zréznicowany 1 w kilku przypadkach budzi pewne za-
strzezenia co do neutralnosci. Przyktadem moga by¢ niepozbawione elementu emocjonalnego cytaty ze
wspomnianego powyzej podrecznika GWO: kazdy szanujqcy sie historyk potwierdzi fakt, ze Chrystus
rzeczywiscie istnial ...*; Ci podstepnie Go schwytali, a potem falszywie oskarzyli ...*", czy tez z pod-

2% Tomasz Matkowski, Jacek Rze$niowiecki, Podroze w czasie. Historia 1. Podrgeznik do gimnazjum Gdanskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe M. Dobrowolska Sp. j. [158/1/2009], s. 165.

205 Krzysztof Kowalewski, Igor Kakolewski, Anita Pluminska-Mielach, Blizej historii, Warszawa: WSiP 2009

206 Tomasz Matkowski, Jacek Rzesniowiecki, Podroze w czasie. Historia I, op. cit., s. 165.

207 tamze, s. 166.
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recznika Historia. Przez tysiqclecia i wieki Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych: Pigkno i glebie
nauki Chrystusa obrazuje Kazanie na Gorze®®. Warto zwrdci¢ tez uwage na zroznicowany sposob
pisania zaimkow odnoszacych si¢ do tej postaci — w czesci ksiazek uzywa si¢ duzej, a w czesci — matej
litery. Do pierwszej grupy naleza m. in.:
e Grzegorz Kucharek, Pawel Milcarek, Marek Robak, Historia. Przez tysiqclecia i wieki. Klasa |
gimnazjum, Warszawa: WSiP 2009 [130/1/2009]
¢ Krzysztof Kowalewski, Igor Kakolewski, Anita Pluminska-Mielach, Blizej historii, Warszawa:
WSiP 2009 [61/1/2009]
e Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Matgorzata Szymczak, Historia.
Od dziejow najdawniejszych do schytku staroZytnosci. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcace-
g0, liceum profilowanego 1 technikum czgs$¢ I, zakres podstawowy, Gdynia: Operon 2007 [183/
02 ] (takze w wydaniu z roku 2010)
e Krzysztof Polk, Marek Wilczynski, Ludzie i epoki. Klasa 1. Podrecznik dla liceum ogolno-
ksztalcacego, liceum profilowanego i technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym 1 roz-
szerzonym. ,,ZNAK DLA SZKOLY™. [58/02].

W niektorych podrecznikach wielka litera pisane sa takze odnoszace si¢ do Jezusa okreslenia typu
NauczycielP” czy Mistrz*'°. Mozna si¢ zastanawiac, czy nie jest to wprowadzenie do tekstu elementow
chrzescijanskiej perspektywy wyznaniowe;.

Jezeli chodzi o inne wiazace si¢ z tym tematem kwestie — warto zwroci¢ uwagg, ze podrecznik
gimnazjalny GWO zajmuje si¢ kwestia Biblii jako zrodta historycznego, zwracajac uwagge na koniecz-
no$¢ weryfikowania informacji z niej pochodzacych za pomoca innych zrédet oraz konieczno$¢ odpo-
wiedniej interpretacji’!!.

W przypadku tematéw dotyczacych chrystianizacji Europy mamy do czynienia z problemem sy-
gnalizowanym juz przy analizie podstawy programowej. Od tematdéw dotyczacych Rzymu nastepuje
przeskok do Europy bedacej w trakcie procesu chrystianizacji lub juz schrystianizowanej. Bardzo stabo
— praktycznie wcale — jest omdwiona kultura przedchrzescijanskiej Europy poza obszarem grecko-
rzymskim, dotyczy to zwtaszcza wierzen religijnych. Nieco szerzej omowiona jest tylko przedchrzesci-
janska kultura terenow, na ktorych wyksztalcito si¢ panstwo polskie. Sprawia to wrazenie, ze przed
chrystianizacja nie byto niczego godnego uwagi, a chrzescijanstwo wchodzito w §wiat pozbawiony
kultury, religii i ogdlnie wszelkich cech charakterystycznych, ktory dopiero pod jego wptywem nabierat
ksztaltu, sensu 1 stawat si¢ wystarczajaco wazny, aby o nim mowi¢. W podreczniku Czlowiek i jego
cywilizacja mozna znalez¢ wzmianke o poganskich korzeniach kultury ludowej 1 niechetnym jej z tego
powodu traktowaniem przez Ko$cior'2. O trwaniu elementéw kultury poganskiej mozna przeczytac tez
w skierowanym do uczniow szkot srednich podreczniku GWO:

Przyjmowanie przez barbarzyriskich pogan zasad chrzescijanskiej wiary i moralnosci byto jednak
dtugim i trudnym procesem (...) Od momentu chrztu wtadcy do czasu chrystianizacji jego poddanych musia-
ty ming¢ stulecia, podczas ktérych w cieniu chrzescijanskich wierzen utrzymywaly sie zwyczaje typowo
poganskie?'s.

28 Grzegorz Kucharek, Pawet Milcarek, Marek Robak, Historia. Przez tysiqclecia i wieki. Klasa I gimnazjum, Warszawa:
WSIP 2009, s. 134, ramka.

209 Jan Wrébel, Odnalezé przesztosé. Od starozytnosci do 1815 roku. Podrecznik dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum
profilowanego i technikum. Ksztalcenie w zakresie podstawowym. Warszawa: WSiP 2002 [70/02].

210 Grzegorz Kucharek, Pawet Milcarek, Marek Robak, Historia. Przez tysiqclecia i wieki. Klasa I gimnazjum, op., cit. s.
104.

21" Tomasz Matkowski, Jacek Rze$niowiecki, Podroze w czasie. Historia I, op., cit., s. 53.

212 Jolanta Trzebniak, Przemystaw Trzebniak, Czlowiek i jego cywilizacja. Historia. Podrecznik dla klasy pierwszej gimna-
zjum Wydawnictwo Edukacyjne WIKING II Sp. J. [222/1/2009], s. 142.

213 Mikotaj Gtadysz, Lukasz Skupny, Historia I. Podrecznik dla klasy pierwszej liceum i technikum. Zakres podstawowy i
rozszerzony, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe 2002[172/02].
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Z metodami prowadzenia chrystianizacji zapoznajemy si¢ w podreczniku wydanym przez ,,Znak’:

Brzemienna w skutki okazata sie jego [Grzegorza Wielkiego] zasada synkretyzmu religijnego, polega-
jaca na takim chrystianizowaniu pogan, by jak najwiecej ich dotychczasowych zwyczajow przedstawiac¢ jako
chrze&cijanskie. (...) Niestety nie byta to jedyna droga do chrystianizacji poganskich ludéw. Drugg pokazuje
dobrze dokument z czaséw Karola Wielkiego ...2™.

O brutalnosci niektorych metod chrystianizacji mozna przeczyta¢ tez w podreczniku wydawnictwa
Wiking?", a fakt, ze ludno$¢ chrystianizowanych terenow nie miata wyboru podkresla podrgcznik GWO:

W Sredniowieczu ludzie nie mieli prawa wyboru religii. Chrzest Chlodwiga (prawdopodobnie w 496
roku) oznaczat nawrécenie jego poddanych?1e.

Oprocz tych wzmianek o drastycznosci metod chrystianizacji 1 braku wolno$ci religijnej mamy do
czynienia gtoéwnie z silnym podkres§laniem korzysci z chrystianizacji, tak politycznych, jak i kulturo-
wych oraz z ignorowaniem wczesniejszej, wypartej przez chrzescijanstwo kultury tych terendéw, co
sprawia, ze jest to temat, sposob przedstawiania ktorego najsilniej chyba z analizowanych moze budzi¢
zastrzezenia.

Powstanie i pierwsze wieki rozwoju islamu

Istotnym dla naszej analizy punktem jest to, jak przedstawiany jest islam. Ma to zwiazek z obecna
sytuacja w $wiecie, gdzie religia ta budzi silne i czgsto negatywne emocje. Wysoki poziom uprzedzen
wobec wyznawcow islamu powoduje, ze jest to zagadnienie istotne i delikatne. Waznymi kwestiami
beda tu przede wszystkim osiagnigcia kultury $wiata islamu 1 ich wptyw na kultur¢ europejska oraz
sytuacja wyznawcOw chrzescijanstwa i judaizmu na terenach imperium muzutmanskiego.

Sposrod przeanalizowanych podrecznikow kultura islamu w najmniejszym stopniu zajmuje si¢

podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych wydawnictwa Znak. W rozdziale poswigconym narodzinom

i pierwszym wickom istnienia islamu w zasadzie nie pojawiaja si¢ informacje o kulturze?'’; mozna je

znalez¢ w rozdziale poswigconym kulturze wczesnosredniowiecznej, jest to jednak fragment krotki

(ok. pot strony) i oznaczony jako skierowany do uczniow uczacych si¢ na poziomie rozszerzonym?'8,

co moze powodowac postrzeganie $wiata islamu wylacznie przez pryzmat obcosci 1 podbojow.
W pozostatych podrecznikach sytuacja wyglada znacznie lepiej. Przyktadowo w podreczniku wydaw-
nictwa Operon czytamy m.in.:

Arabscy zdobywcy nie niszczyli dorobku cywilizacyjnego podbitych ludéw, lecz chetnie przyswajali go
i upowszechniali na catym obszarze imperium. Spopularyzowali melioracje, z ktorg zetkneli sie w Mezopo-
tamii i Egipcie, a takze uprawe wielu roslin, w tym ryzu, trzciny cukrowej, indygo, szafranu.(...) Rozwineli
rzemiosto tkackie i metalurgiczne. (...) Arabowie przejeli zdobycze nauki greckiej. Ttumaczono dzieta staro-
zytnych filozoféw, a wiele z nich zachowato sie tylko w arabskim ttumaczeniu. (...) Dzieta arabskich myslicie-
li, ktore dotarty do Europy zachodniej przez Hiszpanie, wywarty bardzo duzy wptyw na Sredniowieczng
filozofie chrzescijanska.(...) Wysoki poziom osiggnety muzyka, poezja i sztuki plastyczne?'°.

W przeznaczonym dla gimnazjalistow podrgczniku tego samego wydawnictwa czytamy:

Kalifowie, emirowie, zarzadcy prowincji imperium byli zwykle gorliwymi opiekunami nauki i filozofii,
mecenasami sztuki i literatury, twércami i opiekunami instytucji naukowych, z ktérymi zwigzane byty bibliote-
ki liczace setki tysiecy toméw dziet religijnych, filozoficznych i naukowych, Jezykiem cywilizacji arabsko-

214K, Polk, M. Wilczynski, Ludzie i epoki. Klasa 1. , op. cit. s. 193.

215 J, Trzebniak, P. Trzebniak, Czlowiek i jego cywilizacja. Historia., op. cit., s. 133, ramka.

216 M. Gladysz, L.. Skupny, Historia I. Podrecznik dla klasy pierwszej liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozsze-
rzony, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe 2002, s. 201.

27 K. Polk., M .Wilczynski, Ludzie i epoki. Klasa 1.Historia., op. cit., s. 207-211.

218 Thidem, s. 231.

219 Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Malgorzata Szymczak, Historia.Sredniowiecze. Podre-
cznik czgé¢ 11, Gdynia: Operon 2010 [146/07], s. 37.
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islamskiej byt arabski, jezyk Koranu, na ktéry przettumaczono dzieta greckich filozoféow, miedzy innymi Pla-
tona i Arystotelesa. Dzieta muzutmanskich myslicieli, ktére dotarty przez Hiszpanie do Europy, wptynety na
rozwoj chrzescijanskiej filozofii w okresie $redniowiecza i odrodzenie cywilizacji na Zachodzie®®.

W podreczniku Odnalezé przesziosé Jan Wrdbel z kolei pisze:

Jego [jezyka arabskiego] pozycje ugruntowaty sukcesy arabskiej filozofii i nauki. (...) Arabowie przejeli
dorobek Arystotelesa (po kilku wiekach Europa ponownie odkryje tego wielkiego mysliciela — za posrednic-
twem arabskich ksiag). Mogli sie poszczyci¢ wyjatkowo liczng warstwa ludzi dobrze wyksztatconych??'.

Podobne tresci — nie sposob zacytowac wszystkich — mozna znalez¢ tez w innych podrecznikach,
wymieniane sg tez inne osiagnigcia, jak zapis cyftr, rozwd] matematyki 1 astronomii. Podreczniki te
podkreslaja wzgledna tolerancjg religijna panujaca w imperium islamskim. Mozemy na przyktad prze-
czyta¢ nastgpujace informacje:

Niewierni nie byli przesladowani (w pierwszym stuleciu rzgdéw Omajjadéw w Jordanii zbudowano
wiecej $wigtyn chrzescijanskich niz w catym poprzednim okresie)??2.

(...) nie stosowali jednak sity, by naktoni¢ najechane ludy do zmiany wyznania®?.

Obok wojen i konfliktow znane sa jednak takze liczne przyktady wzajemnej tolerancji i szacunku chrze-
Scijan i muzutmanéw?4.

Warto sig tez przyjrze¢, w jaki sposob autorzy podrgcznikdéw definiujg stowo ,,dzihad”. Za pozy-
tywny trzeba uznac fakt, ze w zacytowanych fragmentach pojawia si¢ rozumienie tego okreslenia szer-
sze niz czysto militarne.:

Radykalni muzutmanie rozumiejg tez nakaz walki wewnetrznej (dzihad — $wieta wojna) jako obowig-
zek szerzenia wiary za pomocg miecza®?.

Wszystkich wyznawcow obowigzuje dzihad, czyli dbato$¢ o dobro religii, co polega przede wszystkim
na sumiennym wykonywaniu wtasnych obowigzkow religijnych oraz dzieleniu sie wiedzg religijng z innymi.
Dzihad bywa tez rozumiany jako $wieta wojna (... ).

Wigkszo$¢ analizowanych podrecznikow pokazuje zaréwno ciemne (utrata sporej czgsci teryto-
rium) jak 1 jasne (pozytywny wplyw kulturowy) zetknigcia cywilizacji europejskiej z cywilizacja isla-
mu w poczatkowych wiekach istnienia tej pierwsze;.

Reformacja i kontrreformacja

Szanse na pokazanie stosunku do tolerancji religijnej daja tematy poswigcone reformacji i kontrre-
formacji. W wigkszosci analizowanych podrecznikow mozna zauwazy¢ podkreslanie warto$ci toleran-
cji religijnej 1 krytyke fanatyzmu. W rozdziatach opowiadajacych o przebiegu tych wydarzen w Polsce
podkreslona jest tolerancja religijna, krytycznie za$ ocenia si¢ stopniowe zmniejszanie jej poziomu.
Przyktadem moga by¢ nastepujace cytaty:

W cieniu tolerancji wobec szlachty kryli sie takze protestanci z innych stanéw. W Polsce wiezienia nie
zapehity sig¢ heretykami, nie ptynety stosy?’.

220 Janusz Ustrzycki, Historia. Podrecznik dla gimnazjum. Gdynia: Operon 2009 [189/2/2010].

21 J. Wrébel, Odnalezé przesziosé, op. cit. s. 120.

222 Ewa Wipszycka, Halina Manikowska, Adam Manikowski, Wodzimierz Medrzecki, Historia dla kazdego. Tom 1 —do
Rewolucji Francuskiej. Podrgcznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Klasa 1. (ksztatcenie w zakresie podstawowym).
WYD.SZKOLNE PWN. (35/02), s. 230.

23 J. Wrobel, Odnalezé przesziosé, op. cit. s. 115.

24 M. Gtadysz, L. Skupny, Historia I, op. cit., s. 80.

25 Polk K., Wilczynski M. Ludzie i epoki. Klasa 1.Historia, op. cit., s. 208.

226 B, Burda, B. Halczak, R. M. J6zefiak., M. Szymczak, Historia. Sredniowiecze, op. ,cit. s. 35.

21 ], Wrébel, Odnalezé przesziosé, op. cit., s. 278.
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Reforma katolicka miata tez oblicze negatywne, okreslane mianem kontrreformacji — prze$ladowanie
wyznawcow innych religii, dziatalno$¢ inkwizycji i terror wyznaniowy. Niechlubne byto ustanowienie ,Indek-
su ksigg zakazanych” (1559), na ktérym znalazly sie wybitne dzieta mysli humanistycznej?.

Rosnacy w XVII w. fanatyzm religijny i ksenofobia zniszczyly piekne tradycje polskiej tolerancji religijnej?®°.

Panstwo polsko-litewskie byto w XVI w. krajem toleranciji religijnej. Przedstawiciele wszystkich wyznan
przesladowanych w krajach zachodniej Europy znajdowali schronienie na terenie Rzeczpospolitej (...) Rzecz-
pospolita Obojga Narodéw dzieki panujacej toleranciji religijnej unikneta w XVI w. wojen religijnych, ktére
staly sie normalnym, powtarzajgcym sie zjawiskiem w zachodniej Europie®.

W opisie reakcji Kosciota Katolickiego na rozwoj reformacji podreczniki pokazuja zaréwno dzia-
fania majace na celu naprawe katolicyzmu i Kosciota Katolickiego jako instytucji, jak i dziatan, ktérych
celem byto uderzenie w protestantyzm. Niektore z podrecznikow koncentruja si¢ na dziataniach oficjal-
nych — aktach prawa tak panstwowego, jak i1 koscielnego, majacych na celu okreslenie zakresu praw
1 postgpowania wobec niekatolikow, w niektorych pojawiaja sig tez opisy rozruchow na tle religijnym:

Negatywnym skutkiem tych dziatan byly tumulty wyznaniowe, niszczenie protestanckich swigtyn i
profanacja cmentarzy. Czesto podtozen tych zachowan byt fanatyzm religijny i nieche¢ katolickiego pospol-
stwa do bogatego patrycjatu réznowierczego®'.

Inna byfa sytuacja mieszczan, wobec ktérych stosowano przemoc, dgzgc do likwidacji gmin prote-
stanckich. Jeszcze za panowania Stefana Batorego doszto w 1581 r. do rozruchoéw religijnych, podczas
ktoérych zburzono zbory protestanckie w Krakowie i Wilnie. Byly to pierwsze na tak duzg skale przejawy
nietolerancji w Rzeczpospolitej?*2.

Warto zwroci¢ uwagg na cytat pochodzacy z podrecznika dla drugiej klasy gimnazjum wydanego
przez WSIP:

Sady inkwizycyjne Scigaty réwniez np. za prostytucje, homoseksualizm i czary. Podobnie zresztg w krajach
protestanckich podejrzanych o wyzej wymienione sprawy czesto skazywano na kary, tacznie z karg $mierci®.

Fragment ten godny jest uwagi ze wzgledu na to, Ze zwraca uwagg na pomijang w podrgcznikach
kwestig sytuacji 0sob homoseksualnych.
Przedstawiajac skutki reformacji/kontrreformacji, autorzy podrgcznikow pisza m. in. tak:

Polscy protestanci pozostawili znaczgcy dorobek w zakresie literatury oraz o$wiaty. Réznowiercze
pismiennictwo przyczynito sie do rozwoju mysli tolerancyjnej oraz podniosto range jezyka polskiego w kulturze®*.

Dwie reformy chrzescijanstwa — protestancka i katolicka — miaty olbrzymie znaczenie dla dziejow
Europy. Na pierwszy rzut oka mogtoby sie wydawac, ze byty to skutki gléwnie negatywne: rozbicie jednosci
Koséciota w Europie Zachodniej i Srodkowo-wschodniej na wyznania ewangelickie i rzymskokatolickie, wza-
jemna wrogos¢ pomiedzy nimi, ktéra prowadzita do prze$ladowan oraz dtugotrwatych i krwawych wojen
religijnych. Jednak mozna znalez¢ réwniez pozytywne konsekwencje. Pomimo konfliktu i wojen obie strony,
ewangelicka i rzymskokatolicka, nauczyly sie poszukiwac¢ i znajdowaé kompromisy. Stwarzaty one funda-
ment pod wprowadzenie zasady tolerancji religijnej (...)Poza tym istotne byly korzysci dla rozwoju kultury.
Olbrzymie znaczenie miato ttumaczenie Biblii z faciny na jezyki narodowe (...) To z kolei inspirowato do
rozwoju literatur w jezykach narodowych?3,

Sposob przedstawiania tematyki reformacji 1 kontrreformacji w przeanalizowanych podrgczni-
kach nie budzi wigkszych zastrzezen. Autorzy podrecznikow podkreslaja znaczenie tolerancji religij-
nej. Pewne uwagi mozna mie¢ do podrgcznika Blizej historii ze wzgledu na mato obszerne omowienie
reformacji na ziemiach polskich, co moze sprawia¢ wrazenie, jak gdyby byto to wydarzenia mato istot-

228 Bozena Popiotek, Historia. Ludzie i epoki. Klasa 2, Krakéw: Znak 2003, s. 56.

22 Tbidem, s.55.

20 J, Ustrzycki, Historia 2. Podrecznik, Gdynia: Operon 2007, s. 77-78.

21 B, Popiotek, Historia. Ludzie i epoki. Klasa 2, op. cit., s. 55.

22 ], Ustrzycki, Historia 2. Podrecznik, op. cit., s. 79.

233 Jgor Kakolewski, Anita Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum. Podrecznik. Klasa 2 [61/2/2009],

s. 40.

24 Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Anna Roszak, Matgorzata Szymczak, Historia. Czasy
nowozytne. Gdynia: Operon 2003, s. 95.

25 1, Kakolweski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii 2, op. cit., s. 42-43.
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ne. Warto jednak zauwazy¢, ze ogo6lnie ksiazka ta zawiera wiele tresci pozytywnych 1 jej autorzy
dos¢ czesto podkreslaja znaczenie tolerancji religijnej, nalezy wigc przypuszczaé, ze nie byta to decyzja
o $wiadomym charakterze dyskryminacyjnym.

Tematyka zwiazana z reformacja 1 kontrreformacja to w zasadzie ostatni temat, gdzie religia wysu-
wa si¢ na pierwszy plan. W kolejnych zagadnieniach omawianych w podrecznikach szkolnych temat
ten staje si¢ raczej uzupelieniem, niz kwestia wiodaca.

OKkres oswiecenia

Istotnym ze wzgledu na pojawiajace si¢ nowe idee jest okres oswiecenia. Idee te bowiem sa
jednym ze zrodet wspotczesnej kultury europejskiej 1 wptynely na ksztatt obecnego postrzegania kwe-
stii zwigzanych z funkcjonowaniem spoteczenstwa demokratycznego, praw cztowieka 1 pokrewnych
zagadnien. J. Ustrzycki uyjmuja to nastepujaco:

Mysliciele O$wiecenia dazyli do przeprowadzenia reform i zmiany stosunkoéw spotecznych poprzez
zniesienie przywilejow zwigzanych z urodzeniem. Chcieli takze zmian w rzadzeniu panstwem oraz wprowa-
dzenia sprawiedliwosci, wolnosci i tolerancji religijnej w stosunkach migdzy ludzmi.(...) Uwazali, ze kazdy
cztowiek ma naturalne prawa, z ktérymi sie rodzi, dane mu przez nature. (...) Mysliciele oswiecenia byli
zwolennikami oddzielenia Kosciota od panstwa i laicyzacji (zeSwiecczenia) kultury i szkolnictwa®3s.

Tym samym: Oswiecenie byto jednak okresem przetomu w sposobie myslenia nie tylko filozoféw, ale
i znacznie szerszych warstw spoteczenstwa?¥.

Inaczej to ocenia J. Wrobel podkreslajac, ze:

To epoka deklarowanego indywidualizmu, niechetna autorytetom, wroga tzw. zabobonowi, z dystan-
sem odnoszgca sie do Kosciotow, zainteresowana wszystkim, co miato stempel ,naukowosci”, ,rozumno-
&ci”, sracjonalnosci’.(...) Mozna oczywiscie zauwazyc, ze takze przed XVIIl w. prowadzono badania nauko-
we, praktykowano tolerancje, szydzono z duchowienstwa, spekulowano na temat prawd wiary, czytano
ksigzki. Jednak dopiero o$wiecenie uczynito z tego spdjng ideologie, wierzac, ze na tych fundamentach
zbuduje nowy $wiat?®,

Tym samym w podreczniku Odnalezé przesztosc. Od starozytnosci do 1815 r. zostato podkreslone,
ze, to oswiecenie przyczynito si¢ do zmqcenia w ludzkich umystach. Zasianiu watpliwosci w praw-
dziwa wiarg 1 zawiazany z nig system wartosci.

I. Kakolewski widzi ten problem diametralnie inaczej podkreslajac znaczenie ideologii rozwinig-
tych w okresie o§wiecenia dla wspotczesnego Swiata:

W XVIII stuleciu nastapit wielki przetom w sposobie myslenia wiekszoéci ludzi. Wyptywat on zaréwno
z nowych zatozen psychologicznych oraz z postepu i rozwoju oswiaty. (...) Dorobek kultury umystowe;j
oswiecenia stanowi niezbywalng cze$¢ wielu naszych dzisiejszych przekonan i idei®®.

Istotnym elementem, ktory jest uwzgledniony w analizowanych podrecznikach, jest odsunigcie si¢
od religii, zwlaszcza od zinstytucjonalizowanych form chrzescijanstwa, jako podstawy §wiatopogladu,
co zostato ujete w nastepujace stwierdzenia:

« Filozofowie o$wiecenia mieli krytyczny stosunek do autorytetéw, takze Kosciota, papieza, Pisma Swietego
i tradycji. Krytyce poddali wierzenia religijne, prawdy objawione i dogmaty. Uwazali, ze istniejgce religie sg
wymystem ludzkim. Wielu myslicieli oSwiecenia byto deistami. Nieliczni byli z kolei ateistami — zaprzeczali
w ogodle istnieniu Boga?*.

* Rozwijajgce sie w dobie o$wiecenia racjonalizm i empiryzm krytykowaty nie tylko pozycje kleru, ale takze
same wierzenia religijne i podwazaty dogmaty. Na tym tle rozwijat sie deizm i ateizm. Deisci zaktadali
istnienie Boga Stworcy, ktory po zakonczonym akcie stworzenia zaprzestat ingerowania w sprawy ludzi,
ateisci za$ podwazali istnienie Boga. Teorie obu nurtéw wskazywaty tym samym, Ze istnienie jakiejkolwiek
religii jest bezcelowe, gdyz zadaniem cztowieka — wedtug myslicieli oswieceniowych — miato by¢ zycie

26 J, Ustrzycki, Historia 2, op. cit., s. 159.

7], Ustrzycki, Historia 2, op. cit., s. 157.

238 J. Wrobel, Odnalezé przesztosé. Od starozytnosci do 1815 roku., op. cit., s. 329.
29 1. Kakolewski, Anita Pluminska-Mieloch, Blizej historii 2, op. cit., s. 160.

240 J, Ustrzycki, Historia 2, op. cit., . 158.
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zgodne z naturg. Zgode te mozna byto osiggna¢, rozwijajac wtasny rozum i wykorzystujgc do$wiadcze-
nie®!.

o Krytyka starego porzadku i odrzucenie nauki Kosciota doprowadzity do poszukiwania religii naturalne;j,
opartej na prawach natury. Uwazano, ze moralno$¢ nie musi wyrasta¢ z podstawy religijnej. Cze$¢ intelek-
tualistow odrzucita religie objawiona, gtoszong przez Kosciét, poniewaz nie mogta udowodnic jej prawdzi-
wosci. Niektorzy zachowali wprawdzie wiare w Boga, bedacego poczatkiem wszelkiego istnienia (archi-
tekta wszechswiata), natomiast watpili w mozliwos¢ jego ingerencji w sprawy $wiata. Ten nurt w filozofii
nazywamy deizmem (...) W przeciwienstwie do deistdw, ateisci catkowicie negowali istnienie Boga?*.

W podrecznikach zreferowane zostaty takze poglady wazniejszych myslicieli zajmujacych si¢
teorig funkcjonowania spoteczenstwa czy prawa — Johna Locke’a, Monteskiusza, Jana Jakuba Rousseau.

Same tresci dotyczace tego dziatu nie budza raczej zastrzezen, mozna si¢ jednak zastanawiac, czy
W wystarczajacy sposob pokazano wptyw mysli o§wieceniowe] na dzisiejsze przekonania dotyczace
spraw spotecznych — tolerancji, rownosci wobec prawa, wolnosci itp. Jest to zagadnienie na tyle istotne,
ze by¢ moze warto byloby je poglebic.

Mniejszosci narodowe i religijne w Polsce odrodzonej po roku 1918

Watkiem wartym przesledzenia, ze wzgledu na ksztaltowanie stosunku do ,,innych”, jest sposob
przedstawiania wielonarodowego 1 wielowyznaniowego spoteczenstwa Il Rzeczpospolitej. Informacije
na ten temat skupiaja si¢ w duzej mierze na napigciach migdzy mniejszosciami a grupa wigkszosciowa.
Trzeba jednak zauwazy¢, ze przynajmniej w niektorych przypadkach nie dopatruja si¢ problemu
w samym fakcie istnienia mniejszosci, ale staraja si¢ zarysowac glebsze przyczyny, takze lezace po
stronie polityki polskiej. Przyktadem tego moga by¢ cytaty:

e historycy sg raczej zgodni, ze mimo wszystkich materialnych i mentalnych trudnosci Il Rzeczypospolitej
mogta ona zrobi¢ duzo wiecej dla pozyskania poparcia mniejszosci®*.

o Niestety, polskie dziatania odwotywaly sie czasem do bezprawnej zasady odpowiedzialnosci zbiorowe;j?*.

¢ Te dziatania byly czesto reakcjg na brutalne postepowanie strony polskiej 4.

Autorzy podrecznikOw zwracaja uwage na rozbiezno$¢ migdzy ustaleniami prawnymi, gwarantu-
jacymi rowne prawa wszystkim obywatelom, a sytuacja rzeczywista, w ktorej zdarzaty si¢ konflikty:

Oficjalna polityka Il Rzeczypospolitej byta oparta na zasadzie réwnosci wobec prawa bez wzgledu na
narodowosc¢. Jednak ewentualne aspiracje wspoétksztattowania niepodlegtej Polski przez mniejszosci bu-
dzity wéroéd wiekszosci Polakow nieufno$¢. Zwlaszcza w latach trzydziestych nurt narodowy bit w bebny
antysemityzmu, a czasem i leku przed Ukraifncami®*.

Mniejszosci narodowe posiadaty petnig praw politycznych. W Rzeczypospolitej funkcjonowaty liczne
ugrupowania polityczne: ukrainskie, zydowskie, biatoruskie i niemieckie. W sejmie zasiadata zawsze po-
kazna reprezentacja ludnosci niepolskiej. Jednak w organach administracji panstwowej zatrudniano niemal
wytgcznie Polakéw. Na terenach wschodnich urzednicy nie znali wigc czesto jezyka ani specyfiki kulturowej
miejscowej ludnosci. Rekruci wywodzacy sie z mniejszosci narodowych stanowili znaczny odsetek armii,
lecz oficerami w stuzbie czynnej byli niemal wytgcznie Polacy?*'.

Podsumowujac — mozna wysuna¢ podobne wnioski jak przy analizie podstawy programowej i progra-
mow nauczania. Nauczanie historii w gimnazjach 1 szkotach $rednich jest bardzo silnie skoncentrowane na
Polsce oraz kregu kultury zachodniej. Teoretycznie zaktada si¢ wychowywanie uczniow ku otwartosci
1 tolerancji,. Mozna jednak mie¢ watpliwosci, czy w wystarczajacy sposob daje si¢ im poznaé t¢ innosc,
ktora, wedhug deklaracji, maja szanowac. Jest tez kwestia do dyskusji, czy humanistyczne i racjonalistycz-
ne nurty myslenia sa wystarczajaco obecne w stosunku do religijnych.

241 B. Burda, B. Halczak, R. M. J6zefiak, A. Roszak, M. Szymczak, Historia. Czasy nowozytne, op. cit., s. 169

22 B, Popiotek, Historia. Ludzie i epoki. Klasa 2, op. cit., s. 149.

23 J. Wrébel, Odnalezé przesztosé, Od 1815 roku do wspétezesnosci., Warszawa: WsiP 2003, s. 191.

24 Janusz Ustrzycki, Ciekawi swiata. Podrecznik. Zakres podstawowy, Gdynia: Operon 2012, s. 45.

5 Tbidem.

26 Jan Wrébel, Odnalezé przesztosé, Od 1815 roku do wspolczesnosci. op. cit., 191.

27 Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jozefiak, Matgorzata Szymczak, Historia. Historia najnowsza. Gdy-
nia: Operon 2004, s. 82.
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Pawel Dziwisz

Biologia — omowienie podstawy programowej i wnioskow plynacych
Z programow nauczania przedmiotu
w gimnazjach i szkolach ponadgimnazjalnych

Analiza Podstawy programowej

Podstawa programowa zamieszczona w Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17, dotyczaca
nauczania przedmiotu Biologia w gimnazjach zaktada, do$¢ szerokie i rzeczowe potraktowanie przed-
miotu, w zakres programowy wchodza dziaty:

1. Zwigzki chemiczne budujgce organizmy oraz pozyskiwanie i wykorzystanie energii.
11. Budowa i funkcjonowanie komorki
1II. Systematyka — zasady klasyfikacji, sposoby identyfikacji i przeglad réznorodnosci organizmodw.
IV. Ekologia.
V. Budowa i funkcjonowanie organizmu roslinnego na przykfadzie rosliny okrytozalgzkowe;.
VI. Budowa i funkcjonowanie organizmu cztowieka.
1. Opis hierarchicznej budowy organizmu cziowieka (tkanki, narzady, uktady narzadow);
2. Podaje funkcje tkanki nablonkowej, miesniowej, nerwowej, krwi, ttuszczowej, chrzestnej i kostnej oraz
przedstawia podstawowe cechy budowy warunkujgce pemienie tych funkciji;
3. Opis budowy, funkcje i wspotdziatanie poszczegdlnych uktadéw: ruchu, pokarmowego, oddechowego,
krgzenia, wydalniczego, nerwowego, dokrewnego i rozrodczego.
4. Rozmnazanie i rozwdj.
VII. Stan zdrowia i choroby.
VIIL Genetyka.
IX. Ewolucja zycia
X. Globalne i lokalne problemy Srodowiska.

Dos$¢ szczegdtowo opracowane dziaty dotyczace ciata cztowieka zawieraja zarowno tematyke
zwigzang z ptciowoscia pod katem uwarunkowan biologicznych, rozwojem fizycznym, psychicznym
1 spotecznym czlowieka, oméwienie procesu rozmnazania wraz ze szczegdtowym potraktowaniem
budowy uktadu rozrodczego. W dziale dotyczacym chorob, podstawa programowa zaktada omowienie
pojecia choroba, zdrowie, podanie podstawowej profilaktyki i przebiegu zakazen przenoszonych droga
plciowa, takich jak: HIV, HCV, HBV, HPV. Mowa tu takze o higienie, prawidlowym cyklu miesiaczko-
wym, wplywie substancji psychoaktywnych (tyton, alkohol, kofeina, $rodki dopingujace) na zdrowie
cztowieka. Rozwoju 1 profilaktyce chorob nowotworowych z naciskiem na prowadzenie zdrowego
stylu zycia , oraz istotnoscia poddawania si¢ badaniom okresowym. W dziale genetyki uczen zdobywa
wiedzg z zakresu gldwnych poje¢ genetyki (fenotyp, genotyp, gen, allel, homozygota, heterozygota,
dominacja, recesywno$¢),wyjasniane sa kwestie dziedziczenia grup krwi, genetyczne uwarunkowania
plciijej dziedziczenia oraz cech cztowieka sprz¢zonych z pieia takich jak hemofilia, daltonizm. W dziale
ewolucji mtody cztowiek dowiaduje si¢ , czym jest pojecie ewolucji organizmow; poznaje zrodla wie-
dzy o jej przebiegu. Na odpowiednich przyktadach wyjasniane jest pojecie doboru naturalnego i sztucz-
nego, prezentowane sa podobienstwa i roznice migdzy cztowiekiem a innymi naczelnymi , jako wynik
ewolucji. Procz zajec¢ czysto teoretycznych, zalecany jest takze nacisk na planowanie i przeprowadzanie
doswiadczen, z zakresu: fermentacji i wydzielenia podczas trwania jej procesu dwutlenku wegla, sprawdza-
nia gestosci receptorow w skorze 1 roznych czgsciach ciata, sprawdzanie obecnosci skrobi w produk-
tach spozywczych. Przeprowadzenie obserwacji mikroskopowych preparatow trwatych i swiezych,
obserwacji zmian t¢tna 1 ci$nienia krwi podczas spoczynku 1 wysitku fizycznego, obserwowanie oto-
czenia pod wzglgdem rozmieszczenia gatunkow roslin i zwierzat.
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W podstawie programowej obowiazujacej w szkolnictwie podangimnazjalnym wg Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2007 r. zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczeg6lnych ty-
pach szkot (DZ.U. z dnia 31 sierpnia 2007 r. Nr 157, poz. 1100) gtéwny nacisk celow edukacyjnych
stawiany jest na:

1. Poglebianie rozumienia podstaw dziatania wlasnego organizmu w stosunku do wiedzy nabytej w gimnazjum.
2. Ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci za zdrowie swoje i innych.

3. Rozumienie zaleznosci istniejgcych w srodowisku przyrodniczym.

4. Rozumienie zaleznosci cztowieka od srodowiska i wptywu cztowieka na Srodowisko.

5. Rozumienie potrzeby zachowania bior6znorodno$ci.

Wiedza przedstawiona jest w nastgpujacych dziatach:

1. Organizm cziowieka jako zintegrowana catos¢ i prawidtowe jego funkcjonowanie
2. Odzywianie sie cztowieka

3. Elementy genetyki

4. Elementy ekologii i ochrony srodowiska

Glowny nacisk nauki na tym etapie idzie w kierunku: umozliwienia uczniom zrozumienia zasad
funkcjonowania wlasnego organizmu oraz poczucia odpowiedzialnosci za dziatania podejmowane
w najblizszym srodowisku. Ma on u§wiadomi¢ uczniom funkcjonowanie organizmu jako catosci, wraz
z zaznaczeniem korelacji migdzy uktadami i parametrami ustroju. Omowiona jest budowa mézgu jako
glownego osrodka kontrolno-integracyjnego organizmu, wraz z wyjasnieniem pojec¢ rozwoju, uczenia
si¢, pamigci, stresu, emocji i ich zaburzen oraz osobowosci cztowieka a takze uktadu odpornosciowego
1jego znaczenia dla zdrowia. Przekazana jest wiedza dotyczaca rozwoju od poczgcia do okresu nowo-
rodka. Omowione sa czynniki chorobotworcze, takie jak: wirusy, bakterie, pasozyty, trucizny. Uczniowie
maja mozliwos¢ uzyska¢ informacje na temat: antybiotykdéw, schorzen ukladu krwiono$nego oraz
profilaktyki; choréb nowotworowych, ontogenezy i ontoprofilaktyki.

W dziale dotyczacym zywienia, zwrdécono uwagg na: glowne sktadniki pokarmowe 1 ich zrodta;
diete 1jej dobdr; zawarto$¢ energetyczng pokarmu; problematyke otytosci i zaburzen jedzenia (anoreksja,
bulimia). W dziedzinie genetyki wyjasniona jest: budowa genomu ludzkiego; proces mutacji i czynnikow
mutogennych a takze sa omdéwione: choroby dziedziczone; zagadnienia diagnostyki molekularnej;
zasady inzynierii genetycznej 1 biotechnologii. Posrod tematdéw poswigconych ekologii znalazly sig:
ewolucja 1 r6znorodnos$¢ biologiczna; nowoczesne uprawy roslin; nowe odmiany zwierzat z naciskiem
na pojecie transgenicznosci.

W wyniku analizy, mozna postawi¢ teze, ze vi podstawie programowej dla gimnazjum i szkot
ponadgimnazjalnych w zakresie nauczania biologii - obowiazujacej w roku szkolnym 2011/2012 nacisk
jest potozony na rzetelne i wyczerpujace przedstawienie przedmiotu bez wptywow kulturowych czy religij-
nych. Gtéwnym celem nauczania biologii jest u§wiadomienie uczniom ich miejsca w $wiecie organi-
zmoOw zywych oraz pomoc w zrozumieniu srodowiska w ktdrym zyja, jak tez poznanie whasnego organizmu.

Analiza programéw nauczania

Na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej znalez¢ mozemy 21 programéw nauczania biologii w szko-
fach gimnazjalnych oraz 24 programy nauczania podstawowego 1 rozszerzonego w szkolnictwie ponad-
gimnazjalnym. Dla potrzeb prowadzonego monitoringu dokonano analizy nast¢pujacych programow nauczania:

I. Gimnazjum:

Anna Zdziennicka, Program nauczania biologii w gimnazjum ,, PULS ZYCIA”

Barbara Klimuszko, Program nauczania biologii w gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne
im. Zofii Dobkowskiej, W-wa 2009

PROGRAM NAUCZANIA BLIZEJ BIOLOGII DLA KLAS 1-3 GIMNAZJUM,
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WSIP Jolanta Loritz-Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa Wierbitlowicz, BIOLO-
GIA PROGRAM NAUCZANIA DLA GIMNAZJUM, wyd. OPERON

Matgorzata Ktys$, Program nauczania biologii dla gimnazjum, Wydawnictwo Nowa Era Sp. z o.0.
Teresa Mossor-Pietraszewska, Matgorzata Le$niewska, Ryszarda Stachowiak, Program nauczania biolo-
gii w gimnazjum, Wydawnictwo Szkolne PWN

Aleksandra Granat, Barbara Wilczek, Program nauczania biologii dla klas I-111, Wydawnictwo KLEKS
Ewa Klos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka, Hanna Werblan-Jakubiec, Ciekawa biologia.
Program nauczania biologii w gimnazjum (klasy I-111), Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne S.A.
Jolanta Loritz-Dobrowolska, Zyta Syndecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa Wierbiowicz, Biologia. Pro-
gram nauczania dla gimnazjum., Wydawnictwo Pedagogiczne ,,Operon”

II Liceum i Technikum:

Bozena Gasinska, Wawrzyniec Kofta, Tamara Kropiowska, Mariola Kukier-Wyrwicka,

Magdalena Sobolewska-t.acka, Elzbieta Zalewska, Poznac i zrozumie¢ — Biologia program naczania dla
liceum i technikum, zakres podstawowy red. Bozena Gasinska, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
Waldemar Lewinski, Grazyna Skirmunt, Jan Prokop, Biologia. Program nauczania dla liceum ogolno-
ksztatcqcego (w zakresach podstawowym i rozszerzonym), liceum profilowanego i technikum (w zakresie
podstawowym). Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON.

Eleonora Bobrzynska, Katarzyna Potyrata, Wiestaw Stawinski, Alicja Walosik , Biologia dla wszystkich Pro-
gram nauczania biologii w liceum ogolnoksztatcqacym, liceum profilowanym i technikum, Wydawnic-
two Edukacyjne.

Andrzej Joachimiak, Matgorzata Ktys, Andrzej Kornas, Program nauczania biologii dla liceum
ogolnoksztatcqcego. Ksztatcenie ogolne w zakresie podstawowymi rozszerzonym, Wydawnictwo NOWA ERA
Jerzy Duszynski, Agnieszka Kozlowska-Rajewicz, Gabriela Wojciechowska, Program nauczania bio-
logii w szkotach ponadgimnazjalnych., Wydawnictwo Szkolne PWN

Z analizy zawarto$ci wymienionych programéw nauczania wynika, ze ich tresci sa $cisle skorelowane
z podstawq programowq. Trudno natomiast na ich podstawie stwierdzié, na ile nauczyciel biologii
moze przekazywacé wlasny $wiatopoglad, dotyczacy zagadnien planowania rodziny, technik antykon-
cepcyjnych, czy tez kwestie zwiazane z dyskryminacja i ptciowoscia cztowieka. Proponowane metody
pracy z miodzieza zaktadaja owszem kwestie dyskusji w tematach takich jak: planowanie rodziny,
wplyw zachowan na zakazenia chorobami przenoszonymi droga piciowa (Barbara Klimuszko, Program
nauczania biologii w gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne im. Zofii Dobkowskiej, W-wa 2009. ,, Dys-
kusja na temat znaczenia wiernosci dla rozwoju emocjonalnego i zapobiegania zarazeniu sie AIDS
oraz innymi choroba przenoszonymi drogq plciowq .”’) w korelacji z budowaniem odpowiedzialnosci
spoleczno srodowiskowej, czy tez kwestie poszanowania podstawowych praw osob chorych czy uposledzo-
nych. Brak w nich jest odniesien do podstawy katechezy, a proponowana tematyka miesci si¢ w petni
w ramach naukowego 1 doswiadczeniowo obserwacyjnego okreslenia siebie w otaczajacym $wiecie
1 srodowisku, majacym na celu poznanie cztowieka nie tylko jako jednostki biologicznej , ale tez istoty
spotecznej koegzystujacej w ekosystemie.

W pismie wydawanym przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne nr 1/2012 ,,Pomagamy uczy¢”,
pojawit sig artykut dotyczacy nowych zmian programowych wchodzacych do szkét ponadgimnazjalnych
we wrzesniu roku 2012, mozemy w nim przeczyta¢ o wprowadzeniu dla uczniow wybierajacych wylacznie
przedmioty humanistyczne w zakresie rozszerzonym, nowy przedmiot: Przyroda, w sklad ktorego wchodzi
wiedza z zakresu: biologii, chemi, fizyki 1 geografii, realizowany w wymiarze dwugodzinnym raz w tygodniu.

Proponowana tematyka przedmiotu skupia¢ si¢ ma (zrodto: Osrodek Rozwoju Edukacji Organizacja
pracy szkol od 1 wrzesnia 2012 roku. Materialy dla dyrektorow szkol) na nastepujacych blokach tematycznych:

A. Nauka i Swiat
B. Nauka i technologia
C. Nauka wokot nas.

Przykladowy watek drugi (A.2 Historia mysli naukowej) z bloku A, w zakresie nauczania Biologii
proponuje nastgpujace tematy: 2.3 Biologia a Sredniowieczna scholastyka; kreacjonizm i rozwoj systema-
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tyki; przetom darwinowski i rozwdj teorii ewolucji; powstanie i rozwdj genetyki. Rodzi si¢ wigc pytanie
na ile odejdziemy od profesjonalnosci i rzetelnosci, naukowos$ci w nauczaniu przedmiotéw przyrodni-
czych, a na ile oddamy prowadzenie ich w rece 0sob cheacych przekazaé tylko wiasny swiatopoglad.

Analiza podrecznikow
Na podstawie dokonanej analizy tresci wybranych podrecznikdw nauczania biologii w gimnazjum:

Jolanta Loritz-Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa Wierbitowicz, Biologia

1. Podrecznik dla gimnazjum. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z 0.0. 2009 [42/1/2009]
Jolanta Loritz-Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa Wierbitowicz, Biologia

2. Podrecznik dla gimnazjum. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z o0.0. 2010 [42/2/2010]
Jolanta Loritz-Dobrowolska, Zyta Sendecka, Elzbieta Szedzianis, Ewa Wierbitowicz, Biologia 3. Pod-
recznik dla gimnazjum. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z 0.0. Wydawnictwo Pedagogicz-
ne OPERON Sp. z 0.0. 2011[42/3/2011]

Ewa Klos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka, Hanna Werblan-Jakubiec, Ciekawa biologia.
Podrecznik dla gimnazjum. Czes¢ 1. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne Sp. z 0.0 . Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne Sp. z 0.0. 2009[35/1/2009]
Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka, Hanna Werblan-Jakubiec, Ciekawa biologia.
Podrecznik dla gimnazjum. Czes¢ 2. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne Sp. z 0.0 . Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne Sp. z 0.0. 2009[35/2/2009]
Ewa Ktos, Wawrzyniec Kofta, Mariola Kukier-Wyrwicka, Hanna Werblan-Jakubiec, Ciekawa biologia.
Podrecznik dla gimnazjum. Czes¢ 3. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne Sp. z 0.0 . Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z 0.0. 2009[35/3/2009]
Malgorzata Jefimow, Marian Sektas, Puls zycia 1. Podrecznik do biologii dla gimnazjum Wydawictwo
»Bra” Sp. z 0.0, 2009 [58/1/2009] Matgorzata Jefimow, Puls Zycia 2. Podrecznik do biologii dla gimna-
zjum. Nowa Era Sp. z 0.0., Wydawnictwo Era Sp. z 0.0,2009[58/2/2009]

Beata Sagin, Andrzej Boczarowski, Marian Sektas, Puls zZycia 3. Podrecznik do biologii dla gimnazjum,
Nowa Era Sp. z o0.0., Wydawnictwo Era Sp. z 0.0. 2010 [58/3/2010]

oraz podrecznikow do szkét ponadgimnazjalnych:

Beata Jakubik, Renata Szymanska, Biologia. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkot ponadgimna-
zjalnych. Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON Sp. z 0. 2012 [436/2012]

Karolina Archacka, Rafat Archacki, Krzysztof Spalik, Joanna Stocka Biologia. Po prostu. Zakres pod-
stawowy. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Sp. z o.o.
2012 [532/2012]

Stwierdzono, Ze brak jest rozbiezno$ci pomigdzy tresciami nauczania proponowanymi przez podstawe
programowq, programami nauczania tych wydawnictw 1 podrgcznikami.

Podrgczniki pomagaja ugruntowa¢ wiedzg ucznia, zwlaszcza z zakresu wiadomosci o swoim ciele,
dopuszczaja do dyskusji w dziedzinach odpornosci organizmu i spotecznych skutkéw zakazen choro-
bami przenoszonymi droga ptciowa, wskazujac na stricte biologiczne i epidemiologiczne aspekty. Ucza
dodatkowo dbac¢ o higieng poszczegoInych uktadow 1 narzadow zwigkszajac w ten sposob trafnie uwage,
na ich funkcje , a takze ukierunkowujac na zdrowy styl zycia, prowadzacy do wigkszej samoswiadomosci.

Rola nauczyciela w zaleceniach programowych i wytycznych, ktére odnajdujemy w podrecznikach,
nie zaweza si¢ li tylko do bycia wykiadowra, ale takze przewodnikiem oprowadzajacym mitodych ludzi przez
$wiat otaczajacy ich, proponujacym réznego rodzaju obserwacje, do§wiadczenia oraz praktyczne umiejetnosci
w wykorzystywaniu wiedzy biologicznej, cho¢by z zakresu systematyki gatunkdw roslin czy zwierzat.

Sam jezyk uzywany w podrecznikach jest rzeczowy 1 naukowy, brak tu miejsca na luzne sformutowa-
nia, czy tez przerysowan pod katem chrzescijanskiej etyki. Owszem znajdziemy w nich poruszane
kwestie spoteczne w rozdziatach podejmujacych tematyke: uzaleznien, profilaktyki zdrowotnej, czy tez
ekologii, lecz nie wykraczaja one poza dziedzing nauki jaka jest biologia sama w sobie.
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Uwagi i wnioski z analizy

Uwagi ogdlne

1. Jak wynika z analizy dokumentéw regulujacych funkcjonowanie polskiego systemu o$wiaty,

charakteryzuje si¢ on brakiem stabilnosci struktury szkot i podstawy programowej. Od przyjg-

cia Ustawy o systemie oswiaty w dniu 7 wrzesnia 1991r. powazne zmiany w podstawie progra-

mowej a co za tym idzie w programach nauczania i podrgcznikach byly wprowadzane cztero-
krotnie. Zmiany te:

1.1. nie przyczynily si¢ do modernizacji polskiego szkolnictwa, wprowadzenia do niego nowo-
czesnej dydaktyki wspomaganej przez rozwéj informatyki i Internet.

1.2. powoduja, ze dyrektorzy szkot oraz nauczycielki/ nauczyciele musza zbyt duzo czasu po-
$wigcac na pracg biurokratyczng zwiazana z koniecznoscia ciaglej modernizacji rozktadow
materiatu kosztem bezposredniej pracy na rzez uczniow.

1.3. nie sprzyjaja one takze ksztattowaniu si¢ tradycji uczniowskiej zwiazanej z nauczaniem
przedmiotow.

1.4. utrudniaja mozliwos¢ okazywania pomocy przez mtodziez starsza mtodszej, w tym starsze-
mu rodzenstwu 1 rodzicom a zwigzana z nimi zmiana podr¢cznikéw 1 innych pomocy dy-
daktycznych przyczynia si¢ do wzrostu kosztow w rodzinach 1 w wydawnictwach.

1.5. zubozaja tresci programowe nauczania. Przyjeta 23 grudnia 2008 nowa podstawa progra-
mowa reformujac system nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych na poziomie podsta-
wowym obniza liczbg godzin lekcyjnych ze wszystkich przedmiotéw 1 powoduje, ze jezeli
uczennice/ uczniowie w klasie drugiej nie wybiora przedmiotow na poziomie rozszerzo-
nym, to zamiast biologii, geografii, fizyki i chemii beda si¢ uczy¢ przedmiotu nazwanego
przyroda, zamiast historii oraz wiedza o spoteczenstwie, przedmiotu historia i spoteczen-
stwo. Jezeli wezmie si¢ pod uwagg, ze po klasie pierwszej uczennice/uczniowie beda mogli
wybra¢ jedynie dwa przedmioty na poziomie rozszerzonym, to i tak zakres programowy
zostaje bardzo okrojony.

. Najbardziej trwaly elementem systemu edukacji sa standardy egzaminacyjne przyjgte Rozpo-

rzqdzeniem MENIS 10 kwietnia 2003 r. ze zmianami w roku 2007 ograniczajacymi znaczaco

materiat lekturowy z jezyka polskiego 1 korygujacymi sprawdzanie umiejgtnosci 1 wartoscio-

wania. Trwalo$¢ standardow egzaminacyjnych oraz wymogdw egzaminacyjnych po kazdym z

etapow edukacyjnych rodzi szereg patologii scharakteryzowanych w rozdziale 2 tej czgsci ra-

portu. W szczegolnosci zas:

2.1. ogranicza podmiotowos$¢ uczennic/ucznidéw w zakresie posiadania i formutowania wia-
snych pogladéw; wlasnego doboru argumentdéw z obowiazujacych w szkole 1 pozaszkol-
nych lektur i innych zrédet wiedzy, kontekstow filozoficznych, kulturowych 1 historycz-
nych; odwotywania si¢ do innych niz zalecane humanistycznych systeméw wartosci, badz
tez do innych religii niz rzymskokatolicka.



Tym samym standardy egzaminacyjne i stosowane w praktyce egzaminacyjnej 1 maturalnej ,.klu-
cze odpowiedzi i oceniania zadan” bardzo czg¢sto naruszaja pkt. 1 Art. 54 Konstytucji Rzeczpospolitej
Polskiej oraz pkt. 1 Art. 10 oraz pkt. 1. Art. 11 Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej (2010/C
83/02)*%,

2.2. wypacza proces dydaktyczny, powodujac, ze w szkole kazdego typu ostatni rok nauki,
zamiast by¢ po$wigconym na realizacj¢ programu, jest skoncentrowany na wypehianiu
testow 1 rozwiazywaniu zadan egzaminacyjnych;

2.3. przyczynia si¢ do upowszechniania eklektyzmu , scholastycyzmu i gnostycyzmu w ocenie
postaw moralnych bohateréw literackich;

Whioski wyplywajace z 1, 2,4 i 5 celow badawczych
postanowiono sformutowac tacznie, gdyz wymienione w nich zagadnienia koresponduja ze soba.

1. Z deklaracji zawartych w polskim prawie oswiatowym, to jest w Ustawie o systemie oswiaty
oraz w Rozporzqdzeniach MEN wynika troska o przestrzeganie praw wolnosci sumienia i wy-
znania oraz o zapewnienia uczennicom/uczniom warunkéw niezbednych do rozwoju w opar-
ciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci*®. Zapisy te wska-
zuja, ze w procesie dydaktycznym i wychowawczym szkot powinny by¢ przestrzegane zasady
zawarte w: Konstytucji Rzeczypospolitej, gtdownie w Art. 53 1 art. 48 ust. 1; Powszechnej Dekla-
racji Praw Czlowieka a takze w Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych
oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Dokumenty te zostaty bowiem przywolane w preambule
do Ustawy.

Jak wykazata analiza dokumentéw podobnie sformutowane deklaracje i zadania mozna znalez¢
W Rozporzqdzeniach MEN dotyczacych regulaminu szkoly oraz podstawy programowe;.

2. Podstawa programowa, wiele z analizowanych programéw nauczania jezyka polskiego i histo-
rii w sformutowaniu szczegdtowych zadan edukacyjnych oraz wychowawczych nie tylko te
deklaracje pomija, ale wrecz im zaprzecza, wiazac tre§ci nauczania z oczekiwaniami Ko$ciota
Rzymskokatolickiego a poprzez to z chrzedcijanskim systemem wartosci, ktéremu wykladnig
nadaje tenze Kosciot, pomijajac ich ujecie przez inne Koscioty chrzescijanskie 1 zwiazki wy-
znaniowe, jak tez uniwersalne zasady etyki wyplywajace z innych zrodet.

2.1. Z analizy ilo$ciowej tresci haset okreslajacych zakres nauczania historii w wybranych pro-
gramach nauczania ujawnia si¢ dominacja zagadnien poswigconych chrzescijanstwu: Operon
65%, ZNAK 56%, GWO 77%, Arka 2002 88%

2.2. wsérdd podrecznikoéw historii, znaczaca ich czeg$¢ skupia si¢ na podkresleniu pozytywnej
roli chrze$cijanstwa w rozwoju Europy i Polski, tylko w niektorych zwraca si¢ uwagg na;
powstanie i rozwdj islamu; rolg reformacji; znaczenie okresu oswiecenia dla rozwoju kul-
tury umystowej, krytycyzmu wobec wczesniejszych autorytetow w tym takze papieza
1 Kosciota, dazenia do przeprowadzenia reform i zmiany stosunkoéw spotecznych, funkcjo-
nowania spoteczenstwa demokratycznego i praw cztowieka. Sa jednak i takie, jak J. Wr6-
bla Odnalez¢ przesztosc. Od starozytnosci do 1815 roku, w ktorych podkresla sig, ze oswie-
cenie przyczynito si¢ do zmqcenia w ludzkich umystach, zasianiu watpliwos$ci
w prawdziwa wiarg i zawigzany z nig system wartosci.

248 3(0.3.2010 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C 83/389.
29 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o systemie o$wiaty..., op. cit.
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2.3. w wielu programach nauczania historii 1 podrecznikach zostaty stworzone warunki dla
edukacji historycznej sprzyjajacej utrwalaniu postaw narodowo-katolickich, utrwalaniu ste-
reotypow 1 fobii narodowej wobec przemian prawno-ustrojowych, mniejszosci religijnych,
etnicznych czy narodowych, stad nowa podstawa programowa i proponowane przez MEN
zmiany w jej nauczaniu wywoluje ostry sprzeciw srodowisk prawicowych.

3. W samej podstawie programowej, programach nauczania i w licznych podrgcznikach bez trudu
mozna odnalez¢ tresci, ktoére wskazuja na inspirowanie si¢ wytycznymi zawartymi w Dyrekto-
rium Katechetycznym Kosciota Katolickiego w Polsce oraz Podstawq programowq katechezy
Kosciota Katolickiego. Korelacja miedzyprzedmiotowa znajduje potwierdzenie nie tylko w wy-
mienionych dokumentach Kosciota, ale takze w publikacjach funkcjonariusz oswiaty. Tak np.
Grazyna Kielar Starszy wizytator Kuratorium O$wiaty w Katowicach napisata :

Sprzymierzencem dla wychowania moralnego w szkole jest nauka religii, katecheza szkolna. Jest ona
bowiem swoistym nosnikiem podstawowych warto$ci w procesie wychowania, wnosi do wychowania kryte-
ria moralne pozwalajace na jego urzeczywistnianie w optyce ,bycia”, ,stawania sig”, ,wzrostu w czlowie-
czenstwie”. Nauka religii, chociaz merytorycznie podlega Ko$ciotowi, nie sytuuje sie wobec przedmiotow
szkolnych jako co$ dodatkowego, ale stanowi element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego, przede
wszystkim na tym poziomie, na ktérym kazda dyscyplina ksztattuje osobowos¢ ucznia. Nauczanie religii
w szkole, bedgc posrednikiem tego dialogu interdyscyplinarnego, daje podstawy, umacnia, rozwija i uzupet-
nia dziatanie wychowawcze szkoty. Nauka religii powinna stanowi¢ konieczny i niezastgpiony element na-
uczania skorelowanego, wymaganego od wspotczesnej szkoty.

Zagadnieniom tym po$wiecony jest miedzy innymi wakacyjny numer ,Katechety” (7-8/2003), w ktérym
znajdujg sie artykuty ks. J. Szpeta, P. Tomasika, M. Cogla®*.

Zaréwno z wymienionych dokumentow Kosciota Katolickiego, jak tez z wypowiedzi G. Kielar
oraz tre$ci wigkszos$ci programdw nauczania i podrecznikdw, wynika, ze korelacje pomigdzy katecheza
Kosciota Katolickiego a przedmiotami obowiazkowymi w szkole nalezy rozumie¢, jako podporzadko-
wanie ich tresci doktrynie i nauce spotecznej tegoz Kosciota. W konsekwencji jedyna filozofia, uwzgled-
niang w we wszystkich jej dziedzinach (ontologii, teorii poznania, aksjologii: etyki i estetyki) jest filo-
zofia katolicka: augustianizm, tomizm 1 personalizm katolicki. Inne koncepcje filozoficzne jezeli si¢
pojawiaja, to bardzo sporadycznie w ograniczonym zakresie.

Wedlug G. Kielar:

Do przestrzegania korelacji na poziomie programéw nauczania w szkotach zobowigzani sg ich uzyt-
kownicy. Korelacja konkretnych programéw uzywanych przez nauczycieli w konkretnych klasach polega na
koniecznosci dostosowania ogélnych dyrektyw dla korelacji zawartych w programach ogélnopolskich do
warunkéw poszczegodlnych klas. Zastepowanie delikatnego procesu formacji osobowosci, na co zwraca
uwage ks. M. Cogiel, samym przekazem informacji, w ktorym zanika wszelkie odniesienie do $wiata ludz-
kich wartoéci, nie stuzy integralnemu rozwojowi czlowieka ani dobru spotecznemu. Autor pisze dalej, iz
gtoszony dzisiaj postmodernizm, promujgc ,rozpasany” relatywizm moralny, nie pozostawiajgcy miejsca dla
zadnych wartoéci uniwersalnych i ponadczasowych, prowadzi do brutalizacji Zzycia, zaniku sacrum na rzecz
profanum, wzrostu patologii spotecznej, arogancji, agresiji itp.2®'.

Uwaga ta jest o tyle istotna, ze zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8
czerwca 2009 r. odpowiedzialnymi za opracowanie programu nauczania przedmiotu czyni nauczyciel-
ki/nauczycieli oraz zatwierdzajacego go dyrektora szkoty*>. Tym samym MEN z dniem 10 czerwca
2009 r. (opublikowania Rozporzadzenia) uwalnia si¢ o odpowiedzialno$ci za zatwierdzanie progra-
moOw nauczania.

Wymog korelacji formutowany przez Episkopat Kosciota Katolickiego jest kierowany pod adre-
sem autordw podstawy programowej;, programOw nauczania; podrgcznikow 1 nauczycieli uczacych

20 Grazyna Kielar, Korelacja nauczania religii z edukacjq szkolng [w:] http://www.wiadomosci.archidiecezja.katowice.pl/
2006/mails.phpnumer=1&idaut=0&idkat=04&idtem=67

1 Ibidem.

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Dz. U. Nr 89, poz. 730.
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przedmiotow obowiazkowych, ale nie do katechetéw. To nie oni powinni zna¢ tresci nauczania innych
przedmiotow, by ewentualnie odnies¢ si¢ do nich na lekcjach religii, ale wymienieni maja kierowac si¢
w formutowaniu tresci nauczania doktryna Kosciola. Inaczej jest w Kosciele zielonoswiatkowcow,
w Podstawie programowej nauczania religii zielonoswiqtkowej w szkole podstawowej, gimnazjum
i szkotach ponadgimnazjalnych zapisano:

Kosciét Zielonoswigtkowy w RP, zw. dalej Kosciotem zielono$wigtkowym nie oczekuje od MEN nasy-
cenia podstawy programowej nauczania przedmiotéw obowigzkowych tredciami religijnymi, tym niemniej
zakfada korelacje nauczania religii z innymi przedmiotami i $ciezkami edukacyjnymi?®.

Zadanie korelacji, poprzez zapoznanie si¢ z treSciami przedmiotow obowiazkowych, spoczywa na
prowadzacych nauke religii i nie probuje si¢ jej przenosi¢ na autorow programow, podrecznikow, czy
innych nauczycieli.

3. 1.Przyjecie zasady korelacji postulowanej przez Kosciot Katolicki w nauczaniu przedmiotéw
obowiazkowych w szkole aczkolwiek wydaje si¢ korespondowac za zapisem w preambule
Ustawy o systemie oswiaty o respektowaniu chrzescijanskiego systemu wartosci w nauczaniu
1 wychowaniu, ale tylko wtedy gdy pod pojeciem chrzescijanskiego systemu wartosci rozumie
si¢ jedynie doktryne tego Kosciola i nie uwzglednia si¢ doktryny i nauki innych kosciotow
1 zwiazkow wyznaniowych chrzescijan. Dla przyktadu eksponowana w programach nauczania
1 podrecznikach do jezyka polskiego mariologia.

Zasada korelacji narusza tez przepisy dokumentow wymienionych w preambule, gdyz nasycenie
tre$ciami jakiejkolwiek religii przedmiotéw obowiazkowych jest niezgodne z postanowieniem Art. 53,
pkt. 6 1 7 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej w zwiazku z Art. 70 naktadajacym obowiazek nauki do
18 roku zycia. Minister Edukacji 1 dyrektor szkoly zatwierdzajac takie dokumenty o§wiatowe, progra-
my nauczania 1 podreczniki narusza zardwno pkt. 2 Art. 25 Konstytucji ale takze Art. 53. Podobnie
nauczycielki/nauczyciel, ktorzy w mysl Ustawy sa funkcjonariuszami publicznymi realizujac takie pro-
gramy. Nie ma bowiem sprzecznosci pomigdzy dobrowolnym ujawnieniem swiatopogladu czy przeko-
nan religijnych przez uczennice/uczniéw, gdy np. deklaruja oni lub ich rodzice wolg uczeszczania na
nauke tej lub innej religii czy tez innego przedmiotu wymagajacego o$wiadczenia woli a wymieniony-
mi postanowieniami Konstytucji. Jest natomiast tamane prawo gdy poprzez obowiazek oswiatowy
a takze system oceniania sa nauczani tresci przedmiotu niezgodnych z ich §wiatopogladem lub przeko-
naniami religijnymi.

Inna bowiem kwestia jest np. wskazywanie na konteksty biblijne, lub tez wynikajace z doktryny
tej czy innej religii, znajomosc¢ ktorych pozwala zrozumiec¢ i zinterpretowac tekst, inng natomiast omo-
wiona przy analizie podr¢cznikdéw zasada inkulturacji czy zabiegi hermeneutyczne. Podobnie moze by¢
odebrane przez uczennice/ucznidow polecenie (zadanie) wyuczenia si¢ na pami¢¢ utworu, by¢ moze
nawet nawiazujacego do kontekstow religijnych, niz utworu bedacego modlitwa 1 to dla $cisle okreslo-
nego wyznania.

Art. 25 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej stanowi w pkt. 2, ze:

Wiadze publiczne w Rzeczpospolitej Polskiej zachowujg bezstronnos¢ w sprawach przekonan religij-
nych, swiatopoglgdowych i filozoficznych, zapewniajgc swobode ich wyrazania w zyciu publicznym.

W pkt. 2, ze:

Stosunki miedzy panstwem a kosciotem i innymi zwigzkami wyznaniowymi sg ksztattowane na zasa-
dach poszanowania ich autonomii oraz wzajemnej niezaleznosci kazdego w swoim zakresie, jak rowniez
wspétdziatania dla dobra cztowieka i dobra wspdlnego.

253

http://katechetyka.pl/Dydaktyka/Podstawa-Programowa-nauczania-biblijnego/Podstawa-programowa
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Zasady okreslone ww podstawa konstytucyjna spetnia Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w szkotach
(ze zmiang z 30 czerwca 1999 r) w paragrafie 4, ktérego zapisano:

Nauczanie religii odbywa sie w oparciu o programy zatwierdzone przez wiasciwe wtadze Kosciota
Katolickiego, Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego oraz wladze zwierzchnie innych koscio-
téw lub zwigzkéw wyznaniowych i przedstawione Ministrowi Edukacji Narodowej do wiadomosci. Te same
zasady stosuje sie wobec podrecznikéw do nauczania religii.

7. Rozporzqdzeniem MEN wspotbrzmi 82 pkt. Dyrektorium:

(-...) nauczanie religii cieszy sie autonomig wobec instytucji szkoty. Wyraza sie ona w fakcie, ze pro-
gramy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegajg zatwierdzeniu przez nadzér pedagogiczny, lecz
winny by¢ jedynie podane do jego wiadomosci. Oznacza to, ze nadzdr merytoryczny nad nauczaniem religii
w szkole sprawuje Kosciot. To Koscidt zatwierdza materiaty dydaktyczne i kieruje katechetéw do podjecia
pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze w ramach prac programowych okresla, ktore cele i zadania
szkoty winny by¢ realizowane na lekcjach religii. Tak ujeta lekcja religii umozliwia wspoétdziatanie szkoty
i Kosciota, a jednocze$nie szanuje wzajemng autonomie obu tych podmiotdéw nauki religii (pkt. 82; s. 71).

W dalszej czgSci Dyrektorium zasady autonomii zostaja jednak przez Kosciot Katolicki naru-
szone, gdyz pkt. 83 1 84 stanowiac, ze:

Nauczanie religii nie sytuuje sie wobec tych przedmiotdéw jako co$s dodatkowego, lecz stanowi ele-
ment koniecznego dialogu interdyscyplinarnego®*. Z tego powodu nalezy dazy¢, na ile zezwalajg i umozli-
wiajg to cele katechetyczne, do skorelowania tre$ci nauczania religii z tresciami pozostatych przedmiotow
szkolnych. Korelacja ta moze przyjmowac forme integrowania tresci i celéw wychowawczych lub uzupetnia-
nia pomijanych tresci. Tam, gdzie to konieczne, nauczanie religii w szkole winno takze przyja¢ wobec nich
funkcje polemiczna.

84. Nauczanie religii w szkole otwiera nowe mozliwo$ci ewangelizacyjne®®. Zwieksza bowiem zasieg
odbiorcéw Dobrej Nowiny, zardbwno wérdd ucznidw, jak i nauczycieli. Dzigki temu Kosciét ma mozliwosc
przezwyciezania stereotypow dotyczacych wiary i zycia religijnego, zwtaszcza tych, ktére gtoszg prywat-
nos&c¢ religii i nieuchronnos¢ konfliktu wiary i wiedzy. W ramach nauczania religii w szkole nalezy podejmo-
wac zadania nowej ewangelizacji lub preewangelizacji wobec 0s6b nieochrzczonych lub nie majgcych kon-
taktu z Ko$ciotem?®.

Zacytowane dyrektywy nie tylko naruszaja postanowienia Art. 25 Konstytuciji, ale po-
przez wyrazona w nim wol¢ prowadzenia dziatalno$ci misyjnej w szkole, takze poza nauczaniem religii
uczennic/uczniow, ktorych rodzice taka wole wyrazili, narusza takze postanowienia pkt. 4, 617 Art. 53
Konstytucji w zwiazku z Art. 70 naktadajacym obowiazek o$wiatowy.

Whioski wynikajace z badan okreslonych w celu 3

tj. stopnia realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Planarnego Rady Europy Nr 1202(1993) w sprawie
Tolerancji Religijnej w Demokratycznych Spoteczenstwach, dotyczacej ksztattowania tolerancji wo-
bec ,,innosci” religijne;.

1. Pomimo pewnej otwarto$ci na inne wartosci humanistyczne 1 zagadnienia tolerancji w analizo-
wanej grupie programoéw nauczania i podrecznikdw religia chrzescijanska, a w szczegdlnosci
wiara rzymskokatolicka; motywy literackie i inspiracje artystyczne z nig zwiazane podobnie,
jak informacje na temat $wiat, obrzeddéw, zwyczajow i warto$ci przewazaja w nich. Mozna
odnies$¢ wrazenie, ze wszyscy obywatele i obywatelki Polski sa jej wyznawcami, a wyznawcOw

4 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji 73.

25 Jan Pawet 11, Adhortacja apostolska ,, Catechesi tradendae” 69; 11 Polski Synod Plenarny, Potrzeba i zadania nowej
ewangelizacji na przetomie Il i I1l Tysiqclecia chrzescijanstwa 51.

26 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji 75.
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innych religii w Polsce nie ma. Jezeli jednak wzmiankuje si¢ o innych religiach, to bardzo
ogolnie co uniemozliwia nabycie zar6wno o nich, jak tez obrzedach czy sposobach zachowan
z nimi zwigzanych rzetelnych informacji.

Takie prezentowanie tresci dotyczacych religii i wyznania moze skutkowaé¢ brakiem wiedzy na
temat roznorodnosci spotecznej a takze niewiedza na temat wptywu religii na wlasna tozsamos¢ lub tez
uznawaniem za oczywisto$¢ przynaleznosc¢ siebie i kazdej innej osoby do Kosciota katolickiego 1 krggu
kulturowego inspirowanego przez jego nauczanie.

2. Zasadzie korelacji nie zupetie poddaje siedem z 24 badanych programéw nauczania jezyka
polskiego, z ktorych najwigksza otwarto$cia wobec innych religii 1 krggdéw kulturowych oraz na
ksztaltowanie postaw demokratycznych, obywatelskich i antydsykryminacyjnych charaktery-
zuje si¢ program Do ltaki, wydany przez Spoteczny Instytut Wydawniczy ZNAK. Zasadzie tej
nie poddaja si¢ takze programy nauczania do biologii oraz w znacznej mierze programy naucza-
nia historii wydawane przez Operon.

Wiréd analizowanych podregcznikdéw do jezyka polskiego jedynie zaliczone do grupy drugiej oraz
trzeciej, tj.: Z otwarto$cia na inne wartosci humanistyczne i Ponad uprzedzeniami i stereotypami odbie-
gaja od charakteryzowanej zasady na rzecz niezaleznosci nauczania j¢zyka polskiego od dyrektyw Ko-
Sciota Katolickiego w Polsce. Znacznie tez poszerzaja system warto$ci 1 warto§ciowania okreslony
w Postawie programowej oraz dotaczonych do niej komentarzach, szczegolnie S.J. Zurka.

Whioski z badanie dokumentow oswiatowych, programow nauczania
i podrecznikéw ze wzgledu na tresci okreslone w celach 617

1. przyjety i omowiony przez autora podstawy programowej jezyka polskiego S. J. Zurka system
wartos$ci 1 warto§ciowania sprowadzony do czterech triad aksjologicznych, dobor lektur z jezy-
ka polskiego oraz materialu do nauczania historii stoi w wyraznej sprzecznos$ci
w stosunku do deklarowanej w preambule Ustawy o systemie oswiaty oraz celach edukacyj-
nych zawartych we wstepie do Podstawy programowej otwartosci na wartosci humanistyczne
wyplywajacych z inny zrodet niz chrzescijanskie. Stad tez w dokumentach o§wiatowych, w
wigkszosci programéw 1 podrecznikow nie znajdziemy odwotan do: filozofii Arystotelesa ze
szczegbdlnym uwzglednieniem zawartej w niej aksjologii tj. etyki 1 estetyki; pogladoéw epikure-
izmu i stoicyzmu; filozofii i idei renesansowego humanizmu; kartezjanskiego krytycyzmu; oswie-
ceniowego racjonalizmu; pozytywistycznego utylitaryzmu; humanistycznego egzystencjalizmu,
awszystkie modernistyczne nurty filozoficzne sa najczesciej poddane krytyce najczesciej zbieznej
z doktryna Kosciota Katolickiego.

2. W wigkszosci programoéw do nauczania j¢zyka polskiego oraz historii nie zapisano tresci,
ktore sprzyjatyby ksztattowaniu kompetencji obywatelskich 1 antydskryminacyjnych; uczy-
ty przezwycigzad stereotypy i fobie; sprzyjaly podejmowaniu probleméw wiasnej tozsamo-
$ci zwiazanej na przyklad z plcia, rasa, pochodzeniem etnicznym, religia czy orientacja sek-
sualna; przygotowywatyby do porozumiewania si¢ z rowiesnikami w zintegrowanej Europie
przez otwarto$¢ na inne kultury, religie, przemiany spoleczne i obyczajowe. Trudno w nich
odnalez¢ nawiazania do Karty praw podstawowych Unii Europejskiej, w tym do tych arty-
kutow 10, 11 a szczegodlnie 21 dotyczacego niedyskryminacji:

1. Zakazana jest wszelka dyskryminacja w szczegoélnosci ze wzgledu na ptec, rase, kolor skory, po-
chodzenie etniczne lub spoteczne, cechy genetyczne, jezyk, religie lub przekonania, poglady polityczne lub
wszelkie inne poglady, przynalezno$¢ do mniejszosci narodowej, majatek, urodzenie, niepetnosprawnose,
wiek lub orientacje seksualng®’.

7 Karta praw podstawowych Unii Europejskiej. (2010/C 83/02) Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C 83/389.
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3. system warto$ciowania oraz uwolnienie dydaktyki z gorsetu historii literatury oraz przyjecie za

podstawowa metody hermeneutycznej w analizie 1 interpretacji tekstow kultury 1 tekstow lite-
rackich, jak tez dominacja tresci narodowo-katolickich w nauczaniu historii pozostaja w sprzecz-
nosci z Raportem dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXIT wieku
pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa Edukacja: jest w niej ukryty skarb*®. Warto przypo-
mnie¢, ze w filarze Raportu zatytutowanym Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie, uczy¢ sie wspotzycia
z innymi m.in. zapisano:
Odkrywamy Innego. Powotaniem edukacji jest jednoczesnie ukazywanie réznorodnosci gatunku ludz-
kiego i uswiadamianie podobienstwa i wspotzalezno$ci wszystkich istot naszej planety. (...)Uczgc na przy-
kiad patrzenia na sprawy z perspektywy innych grup etnicznych czy religiinych, mozna unikng¢ niezrozu-

mienia, ktére rodzi nienawis¢ i przemoc wsrdd dorostych. W ten sposob nauczanie historii religii lub zwyczajow
moze stuzyc¢ jako punkt odniesienia przysztych postaw?®.

28 http://www.unesco.org/delors/

¥ D.A. Hamburg, Education for Conflict Resolution. (Wyjatek z: Annual report 1994, Carnegi Corporation of New York).
[za:] Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a
Delorsa ,, Edukacja: jest w niej ukryty skarb” (fragment pochodzi z jedynej dostepnej polskojezycznej wersji Raportu,
wydanej przez Stowarzyszenie O$§wiatowcow Polskich, Warszawa, 1998 r.).
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Tabela nr 1
Cele edukacyjne stawiane nauczaniu jezyka polskiego w podstawie programowej

ROZPORZADZENIE
MINISTRA EDUKACJINARODOWEJ
z dnia 23 sierpnia 2007 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogoélnego
w poszczegolnych typach szkot
(Dz. U. z dnia 31 sierpnia 2007 r. Nr 157, poz. 1100)

Zalacznik nr 2
PODSTAWA PROGRAMOWA
KSZTAL.CENIA OGOLNEGO DLA SZKOL
PODSTAWOWYCH | GIMNAZJOW

GIMNAZJUM

Il ETAP EDUKACYJNY

JEZYK POLSKI

Cele edukacyjne

Wspomaganie umiejetnosci komunikowania sie
uczniow i wprowadzanie ich w swiat kultury,

zwlaszcza przez:

4) uczenie istnienia w kulturze, przede wszystkim w jej
wymiarze symbolicznym i aksjologicznym, tak by sta-
wata sie wewnetrzng i osobistg wtasnoscig mtodego
cztowieka.

Zadania szk

2. Motywowanie do poznawania literatury oraz rézno-
rodnych tekstéw kultury wzbogacajacych wiedze
ucznia o cztowieku, zyciu i Swiecie z perspektywy
wspotczesnosci i z odniesieniem do przesztosci.

5. Integrowanie réznych zakreséw doswiadczen kultu-
rowych; przyblizanie uczniom réznorodnych tekstéw
kultury w perspektywie wiedzy o cztowieku i Swiecie,
uczestnictwa w kulturze wspotczesnej i praktyce spo-
tecznej komunikacji oraz obcowania z tradycja.

6. Wspomaganie uczniébw w procesie rozpoznawania
i rozumienia warto$ci oraz w osobistym wysitku two-
rzenia wewnetrznie akceptowanej ich hierarchii.

Osiagniecia

Wyréwnywanie poziomu i rozwijanie umiejetnosci naby-
tych w szkole podstawowe;,

a ponadto:

1) méwienie, stuchanie, czytanie i pisanie:

d) rozpoznawanie i rozumienie zatozen komunikagji
(sytuacje, emocje, oceny) oraz przewidywanie skut-
kow wypowiedzi i dyskutowanie ich etycznego wy-
miaru (szczero$¢ — nieszczeroS¢, klamstwo, manipu-
lacja, agresja stowna, brutalnos¢ w zachowaniach
jezykowych),

3) odbiér tekstow kultury:

c) dostrzeganie uniwersalnosci doswiadczen, prze-
myslen, uczué i aspiracji wpisanych w dzieta z r6z-
nych okreséw i kregdéw kulturowych (zwtaszcza
tradycji biblijnej, antycznej, dworsko-rycerskiej,
patriotycznej, spotecznikowskiej),

g) rozpoznawanie warto$ci w utworach oraz proby ich
oceny na tle wlasnego Swiata wartoéci,

h) samodzielne, krytyczne ustosunkowanie sie do ob-

serwowanych zjawisk kultury; formutowanie, uza-
sadnianie i obrona w dyskusji (takze na pismie)
wiasnych punktow widzenia, pomystéw interpre-
tacyjnych i opinii o utworach,

Zatacznik nr 3
PODSTAWA PROGRAMOWA
KSZTALCENIA OGOLNEGO
DLA LICEOW OGOLNOKSZTALCACYCH,
LICEOW PROFILOWANYCH, TECHNIKOW,
UZUPELNIAJACYCH LICEOW
OGOLNOKSZTALCACYCH | TECHNIKOW
UZUPELNIAJACYCH

JEZYK POLSKI
Cele edukacyjne

1. Poznanie dziet literackich wchodzacych w skitad dzie-
dzictwa polskiej, europejskiej i $wiatowej kultury.

2. Osigganie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej
i moralne;j.

3. Ksztattowanie tozsamosci osobowej, narodowe;j i kul-
turowej.

4. Wzmacnianie wiary w swoje mozliwosci oraz poczu-
cia odpowiedzialnosci za wtasny rozwo6j i samodziel-
ne decyzje dotyczace dalszej nauki i wyboru zawodu.

5. Ksztattowanie hierarchii warto$ci w oparciu o wybitne
dziefa kultury.

6. Rozwijanie postaw tolerancji i eliminowanie postaw
ksenofobicznych.

Zadania szkoly

5. Pomoc w ksztattowaniu umiejetnosci interpretowania
arcydziet literackich i rozpoznawania ich w kontekscie
egzystencjalnym, aksjologicznym i historycznym; po-
moc w rozpoznawaniu w nich wartosci i ich hierarchi-
zacji.

Tresci nauczania
3. Wypowiedz jezykowa:

3) warto$ciowanie wypowiedzi jezykowych: poprawnos¢,
btad jezykowy, prawdziwos¢ — fatszywos$¢, szczerosc
— klamstwo, wartos¢ estetyczna wypowiedzi,

4) etyka méwienia: uczciwos¢, agresja jezykowa, wul-
garnos¢, manipulacja jezykowa.

10. Tematy, motywy, watki:

1) mito$¢, dom, rodzina, $mier¢, droga, wedrowka, piel-
grzymka,

2) natura a cywilizacja; motywy franciszkanskie w kultu-
rze.

11. Wartosci, kategorie estetyczne i filozoficzne:

1) prawda, dobro, piekno,

2) komizm, humor, ironia, tragizm, patos,

3) sacrum i profanum,

4) wolnos¢, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosc, tolerancja,
5) ojczyzna, mata ojczyzna,

6) narod, spoteczenstwo.

4. Odbiér dziet sztuki:
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2) w wymiarze historycznym:
b) wyjasnianie powigzan czytanych utwordw z histo-
rig cywilizacji (zwtaszcza Polski i Europy),
3) w wymiarze aksjologiczno — egzystencjalnym:
a) rozpoznawanie wartosci i ich hierarchii w dzietach
literackich: wskazywanie w literaturze i sztuce war-
tosci aprobowanych przez siebie.

ROZPORZADZENIE
MINISTRA EDUKACJINARODOWEJ
z dnia 23 grudnia 2008 r.
(Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17.)

Zatacznik nr 4

PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTAL.CENIA
OGOLNEGO DLA GIMNAZJOW
1 SZKOL. PONADGIMNAZJALNYCH,
KTORYCH UKONCZENIE UMOZLIWIA
UZYSKANIE SWIADECTWA DOJRZAL.OSCI
PO ZDANIU EGZAMINU MATURALNEGO

W procesie ksztatcenia ogolnego szkota na lll i IV etapie
edukacyjnym ksztattuje u uczniéw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, ta-
kie jak: uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnose, wy-
trwato$¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebior-
czo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kul-
turze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe;j.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie
postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradyc;ji i
kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania
dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie
kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminaciji.

[....]

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dzia-
tania majgce na celu zindywidualizowane wspomaganie
rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i moz-
liwosci. Nauczanie uczniéw z niepetnosprawnosciami, w
tym uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim, dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych
oraz tempa uczenia sig.

JEZYK POLSKI

lll etap edukacyjny

3. Swiadomosé jezykowa. Uczen:

3) dostrzega zro6znicowanie stownictwa — rozpoznaje
stownictwo ogolnonarodowe i stownictwo o ograniczo-
nym zasigegu (wyrazy gwarowe, terminy naukowe, ar-
chaizmy i neologizmy, eufemizmy i wulgaryzmy; do-
strzega negatywne konsekwencje uzywania
wulgaryzmow); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozy-
czone (obce) — rozumie ich funkcje w tekscie;

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury. n zna tek

literackie i inne teksty kultury wskazane przez

nauczyciela.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

1) ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczacy-
mi wartosci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okre-
$§la postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm-nacjona-
lizm, tolerancja-nietolerancja, piekno-brzydota, a takze
rozpoznaje ich obecno$¢ w zyciu oraz w literaturze i
innych sztukach;

2) omawia na podstawie poznanych dziet literackich i
innych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne, np. mito$¢, przyjazn,
$mier¢, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religijna, sa-
motnos$¢, innos¢, poczucie wspolnoty, solidarnosé,
sprawiedliwos¢; dostrzega i poddaje refleksji uniwer-
salne wartosci humanistyczne;

3) dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, oby-
czajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kul-
turowych i w ich kontekscie ksztattuje swojg tozsa-
mosc¢.

JEZYK POLSKI
IV etap edukacyjny

3. Swiadomosé jezykowa. Uczen: spetnia wymagania
okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto [czy-
li w zakresie rozszerzonym nauczania j. polskiego]
1) rozr6znia i omawia na wybranych przyktadach funk-
cje jezyka — poznawczg (kategoryzowanie $wia-
ta), komunikacyjng (tworzenie wypowiedzi i sto-
sowanie jezyka w aktach komunikacji) oraz
spoteczng (jednoczenie grupy i budowanie tozsa-
mosci zbiorowej — regionalnej, $rodowiskowej,
narodowej);
2) dostrzega zwigzek jezyka z obrazem $wiata;
Il. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.
Uczen zna teksty literackie i inne teksty kultury
wskazane przez nauczyciela.:

2. Analiza. Uczen: spetnia wymagania okreslone dla za-
kresu podstawowego, a ponadto [czyli tylko dla pozio-
mu rozszerzonego:

1) wskazuje zwigzki miedzy roznymi aspektami utworu
(estetycznym, etycznym i poznawczym);

3) rozpoznaje aluzje literackie i symbole kulturowe (np.
biblijne, romantyczne) oraz ich funkcje ideowg i kom-
pozycyjng, a takze znaki tradycji, np. antycznej, juda-
istycznej, chrzescijanskiej, staropolskiej;

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

1) dostrzega zwigzek jezyka z wartosciami, rozumie, ze
jezyk podlega wartosciowaniu, (np. jezyk jasny, pro-
sty, zrozumiaty, obrazowy, piekny), jest narzedziem
wartosciowania, a takze zrodtem poznania wartosci
(utrwalonych w znaczeniach nazw wartoéci, takich
jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mitos¢;
wolnos¢, rownose, braterstwo; Bég, honor, ojczyzna;
solidarnos¢, niepodlegtose, tolerancja);

2) dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych
tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne;

3) dostrzega w $wiecie konflikty wartosci (np. réwnosci
i wolnosci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozu-
mie zrodta tych konfliktow.

* Wydana przez MEN w 2009 r. Podstawa programowa. Jezyk polski. Tom 2 w formie ksigzkowej zostata uzupetniona
o komentarze: Stawomira Jacka Zurka [koordynatora prac nad podstawg programowg jezyk polski i edukacja arty-
stycznalKoncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego [s. 55-59]; Jerzego Bartminskiego Nauka o jezyku
w podstawie programowej [s. 60 — 62]; Witolda Bobinskiego Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty podstawowej [ s. 63-71;
Krzysztofa Biedrzyckiego Jezyk polski w gimnazjum — wskazowki metodyczne [s. 72- 81]; Ewy Jaskotowej Jezyk polski
w liceum — wskazowki metodyczne [s. 82-86].
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Zatacznik Nr 2

Wykaz programow nauczania jezyka polskiego
w gimnazjum, liceum, liceum profilowanym i technikum poddanych badaniom

Gimnazjum
l.p. | Nr Tytut programu Autor
dopuszczenia
1 | DKW-4014- Swiat w stowach i obrazach: program Teresa Bugajska, Maria Gudro, Matgorzata
72/99 nauczania jezyka polskiego dla Matachowska, Elzbieta Tominska, Grazyna
gimnazjum Witak-Wocisto, Teresa Zawisza-Chlebowska,
Maria Magdalena Wojterska
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne S.A
2 | DKW-4014- Blok humanistyczny: Swiat cztowieka Krystyna Starczewska, Marta tugowska, Anna
82/99 (historia, jezyk polski, kultura i tradycja, | Dzierzgowska, Piotr Laskowski, Ewa Korulska,
wychowanie obywatelskie, edukacja Barbara Nartowska
filozoficzna, edukacja czytelnicza Wydawnictwo Szkolne PWN
i medialna)
DKW-4014- Czytam Swiat Cecylia Antosik, Alina Biata, Joanna
3 106/99 Chatonska, Andrzej Kozieja, Alicja Krawczyk,
Anna Krzyczkowska, Krystyna Staszewska,
Roman Starz, Ewa Szpak
Wydawnictwo Pedagogiczne Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego Sp. z o.0.
4 | DKW-4014- LOGOS: program jezyka polskiego dla | Matgorzata Sagan
131/99 kl. I-111 Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE
5 | DKW-4014- Jezyk polski: Stentor 2 - Kto czyta, nie | Alina Kowalczykowa, Teresa Marciszuk, Piotr
143/99 btgdzi Marciszuk, Krzysztof Mrowcewicz, Jozef
Porayski-Pomsta
Wydawnictwo Piotra MarciszukaSTENTOR
6 | DKW-4014- Program jezyka polskiego do Teresa Kalaszczynska, Leonarda Mejer
178/99 gimnazjum Wydawnictwo "IWANOWSKI"
7 | DKW-4014- Zrozumie¢ stowo: program nauczania Anita Gis
204/99 jezyka polskiego w gimnazjum (kl. | - Wydawnictwo : "ARKA"
1))
8 | DKW-4014- Do Itaki: program nauczania jezyka Gabriela Olszowska, Tadeusz Garstka,
237/99 polskiego dla klas I-Ill gimnazjum Zuzanna Grabowska
Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak
9 | DKW-4014- Mysli i stowa: program nauczania Agnieszka Gorzatczynska-Mrdz, Maciej Szulc,
238/99 jezyka polskiego Danuta Chwastniewska, Danuta Rozek
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe
10 | DKW-4014- Program nauczania jezyka polskiego Maria Stodka
254/99 w gimnazjum Wydawnictwo BEA-BLEJA s. c.
11 | Brak wpisu Po polsku. Program nauczania jezyka | Jolanta Malczewska
polskiego dla gimnazjum Wydawnictwa Szkolne PWN
Warszawa 2009
12 | DKOW-5002- Swoimi stowami. Jezyk polski dla Maria Puischel
14/08 gimnazjum. Do nowej Podstawy Wyd. OPERON
programowej Gdynia 2008
13 | DKW-4014- Jezyk polski — To lubie! Maria Jedrychowska, Zofia Agnieszka
128/99 Ktakéwna, Halina Mrazek, Marta Potas
Wydawnictwo Edukacyjne Sp. z o.0.
14 | DKW-4014- Rozwingc¢ skrzydta. Program Teresa Michatkiewicz, Elzbieta Wierzbicka-
81/00 nauczania jezyka polskiego dla klas I- | Piotrowska
Il gimnazjum Wydawnictwo Prészynski i S-ka
15 | DKOS-5002- Blizej stowa. Program nauczania Ewa Horwath, Grazyna Kietb
69/07 jezyka polskiego dla klas 1-3 Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
gimnazjum
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Liceum, liceum profilowane, technikum

16 | DKW- Jezyk polski. Program Nauczania dla liceum Matgorzata Niemczyriska
4015- ogolnoksztatcacego (w zakresach podstawowym | Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON
34/01 i rozszerzonym), liceum profilowanego

i technikum (w zakresie podstawowym).

17 | DKW- To lubie! Program nauczania jezyka polskiego Maria Jedrychowska, Zofia Agnieszka
4015- w liceum ogolnoksztatcgcym, liceum Ktakéwna, Piotr Kotodziej, Waldemar
9/02 profilowanym i technikum. Martyniuk, Halina Mrazek, Marta Potas,

lwona Sieczko, Elzbieta Szudek, Janusz
Waligéra
Wydawnictwo Edukacyjne

18 | DKOS- "Pamietajcie o ogrodach...”. Kultura. Literatura. Andrzej Markowski, Wtodzimierz Paszynski,
4015- Jezyk. Program nauczania jezyka polskiego Tomasz Wroczynski
16/02 w liceum ogélnoksztatcgcym, liceum Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne

profilowanym i technikum. Ksztatcenie S.A.
w zakresach podstawowym i roz.

19 | DKOS- Miedzy tekstami. Program nauczania jezyka Teresa Renk i wspotpracownicy
4015- polskiego dla czwartego etapu edukacyjnego Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe
92/02 (liceum ogélnoksztatcgce — zakres podstawowy

i rozszerzony, liceum profilowane, technikum).

20 | DKOS- Opowiesc o cztowieku. Program nauczania Dariusz Pasieka, Barbara Pedracka
4015- jezyka polskiego w trzyletnim liceum Wydawnictwo ZNAK
64/02 ogolnoksztatcgcym, liceum profilowanym

i technikum

21 | DKOS- Przesztosc¢ to dzis. Program nauczania jezyka Przemystaw Czeplinski, Agnieszka
4015- polskiego w liceum ogdlnoksztatcgcym, liceum Karolczuk, Alina Kowalczykowa, Krzysztof
143/02 profilowanymi technikum. Zakres podstawowy Mrowcewicz, Ewa Paczoska , konsultacja —

i rozszerzony. Teresa Kosyra-Cie$lak, opracowanie —
Teresa Marciszuk
Wydawnictwo Piotra Marciszuka
STENTOR

22 | DKOS- Miedzy dawnymi i mtodszymi laty. Program Mariusz Pawtowski, Katarzyna Porembska,
5002- nauczania jezyka polskiego dla liceum Daniel Zych
79/03 ogdlnoksztatcgcego, liceum profilowanego i Wydawnictwo NOWA ERA

technikum. Ksztatcenie og6ine w zakresie
podstawowym i rozszerzonym

23 | DKOS- Jezyk polski. Zakres podstawowy i rozszerzony. Mariola Pobidynska
5002- Program nauczania dla liceum Wydawnictwo Pedagogiczne "Operon”
53/07 ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i

technikum.

24 | DKOS- Zrozumiec tekst-zrozumie¢ cztowieka. Program Katarzyna Olejnik
5002- nauczania jezyka polskiego dla liceum Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
17/08 i technikum S.A.
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Zatacznik nr 3

Wykaz podre¢cznikéw podanych badaniu

Gimnazjum

1. Antosik C. — Czytam $wiat. Wypisy z wielkiej ksiegi kultury. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturalnego dla K.

I. WYDAWNICTWO PEDAGOGICZNE ZNP. (168/99).

2. Antosik C. i in. — Czytam $wiat. Wypisy z wielkiej ksiegi kultury. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla

3.

klasy Il. WYDAWNICTWO PEDAGOGICZNE ZNP. (127/00).
Antosik C., Biata A., Krawczyk A., Staszewska K. — Czytam $wiat. Wypisy z wielkiej ksiegi kultury. Podrecznik do
ksztatcenia literacko-kulturowego dla klasy Il gimnazjum. WYDAWNICTWO PEDAGOGICZNE ZNP. (138/01).

4. Bobinski W. — Swiat w stowach i obrazach 1. Ksztatcenie literacki i kulturowe. Podrecznik dla klasy | gimnazjum (wyda-

nie zmienione). WSIP S. A.. (2/07).

5. Bobinski W. — Swiat w stowach i obrazach. Jezyk polski 2. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy

Il gimnazjum. WSIP S. A.. (16/08).

6. Bobinski W. — Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy Il gimnazjum.

7.

WSIP S.A. (301/99).
Bobinski W. — Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy trzeciej
gimnazjum. WSIP S. A.. (360/00).

8. Bobinski W. — Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy Ill gimnazjum.

9.

10.

1.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

35.

WSIP S. A.. (4/09).

Chomiuk A. — Obmyslam $wiat. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy drugiej gimnazjum.
INNOWACJE. (27/01).

Chomiuk A. — Obmyslam $wiat. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy trzeciej gimnazjum.
PUBLISHER INNOWACUJE. (157/02).

Chomiuk A. — Obmys$lam $wiat. Podrecznik wiedzy o literaturze i kulturze. Klasa |. INNOWACJE. (244/99).

Garsztka T., Grabowska Z., Olszowska G. — Do Itaki. W rodzinnej Europie. Ksztatcenie Literacko-kulturowe. Podrecz-
nik dla ucznia. 3 klasa gimnazjum. ZNAK. (80/01).

Garsztka T., Grabowska Z., Olszowska G. — Do Itaki. Z Panem Cogito. Ksztatcenie literacko-kulturowe. 2 klasa. ZNAK.
(139/00).

Garsztka T., Olszowska G., Grabowska Z. — Do Itaki. Z XX i XXI wieku. Ksztatcenie literackie. 1 klasa. ZNAK. (64/99).
Gis A. — Zrozumiec¢ stowo. Jezyk polski 1. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego. ARKA. (184/99).

Gis A. — Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski 1. Podrecznik do ksztatcenia literackiego. ARKA. (94/99).

Gis A. — Zrozumiec¢ stowo. Jezyk polski 2. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego. ARKA. (229/00).

Gis A. — Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski 2. Podrecznik do ksztatcenia literackiego. ARKA. (99/00).

Gis A. — Zrozumie¢ stowo. Jezyk polski. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego. Gimnazjum 3. ARKA.
(59/01).

Grabarczyk A. — Stowa na czasie. Jezyk polski dla klasy pierwszej gimnazjum. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego
z éwiczeniami. ERA. (45/08).

Horwath E., Kietb G., Blizej stowa. Podrecznik do ksztatcenia literackiego, kulturowego i jezykowego. Klasa 1gimna-
zjum. WSIiP, Warszawa 2009

Jedrychowska M., Ktakéwna Z. i in. — To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania. Cwiczenia jezykowe.
Klasa | gimnazjum. WYDAWNICTWO EDUKACYJNE. (27/99).

Jedrychowska M., Ktakéwna Z., i in. — To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania. Cwiczenia jezykowe.
Klasa Il. WYDAWNICTWO EDUKACYJNE. (287/99).

Jedrychowska M., Ktakéwna Z. A. — To lubig! Podrecznik do jezyka polskiego. Teksty i zadania. Klasa 3 gimnazjum.
WYDAWNICTWO EDUKACYJNE. (35/01).

Klimczak B., Tominska E., Zawisza-Chlebowska T. — Jezyk polski 1. Podrecznik dla gimnazjum. OPERON. (71/08).
Klimczak B., Tominska E., Zawisza-Chlebowska T. — Jezyk polski 2. Podrecznik dla gimnazjum. OPERON. (18/08).
Klimczak B., Tominska E., Zawisza-Chlebowska T. — Jezyk polski 3. Podrecznik dla gimnazjum. OPERON. (48/08).
Kowalczykowa A. — Kto czyta, nie bigdzi. Literatura i kultura. Podrecznik dla klasy I. STENTOR. (210/99).
Kowalczykowa A., Mrocewicz K. — Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura. Podrecznik dla klasy Il. STENTOR. (90/00).
Kowalczykowa A., Mrocewicz K. — Kto czyta, nie btadzi. Literatura i kultura. Podrecznik dla Il klasy gimnazjum. STEN-
TOR. (67/01).

Malczewska J., Olech J., Adrabinska-Pacuta L., Po polsku. Literatura. Jezyk. Komunikacja. Podrecznik do jezyka
polskiego dla gimnazjum. Klasa |, Wydawnictwo Szkolne PWN Sp. z 0.0. (151/1/2009).

Michatkiewicz T. — Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski. Ksztatcenie kulturowe. Gimnazjum klasa 2 cze$¢ 1. NOWA ERA.
(160/01).

Michatkiewicz T. — Jezyk polski. Rozwing¢ skrzydfa. Ksztatcenie kulturowe. Gimnazjum. Klasa 3, cz. 1. NOWA ERA.
(194/02).

Michatkiewicz T. — Jezyk polski. Rozwing¢ skrzydfa. Ksztatcenie kulturowe. Gimnazjum. Klasa 3, cz. 2. NOWA ERA.
(417/02).

Michatkiewicz T. — Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski. Ksztatcenie kulturowe. Gimnazjum klasa 2 cze$¢ 2. NOWA ERA.
(288/01).
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36. Michatkiewicz T. — Rozwingé skrzydta. Ksztatcenie kulturowe. Klasa 1. PROSZYNSKI i S-ka. (161/00). )

37. Wierzbicka-Piotrowska E. — Rozwingc skrzydfa. Jezyk polski. Ksztatfcenie jezykowe. Podrecznik dla gimnazjum. PRO-
SZYNSKI i S-ka. (334/00).

38. Wierzbicka-Piotrowska E. — Rozwingc¢ skrzydta. Jezyk polski. Ksztatcenie jezykowe. Gimnazjum. Klasa 3. NOWA ERA.
(362/02).

39. Wierzbicka-Piotrowska E. — Rozwing¢ skrzydta. Jezyk polski. Ksztatcenie jezykowe. Gimnazjum klasa 2. NOWA ERA.
(311/01).

Liceum ogélnoksztatcace, liceum profilowane, technikum

1. Adamczyk M., Chrzastowska B., Jézef Pokrzywniak J. T., Starozytno$c¢ — oswiecenie. Podrecznik literatury dla klasy
pierwszej szkoty Srednie. Wydanie drugie. WSiP, Warszawa 1988.

2. Biedrzycki K., Chojnacki R. Opowiesc o cztowieku. Klasa 3. Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcgcego, liceum profilo-
wanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym. ZNAK. (70/04).

3. Biedrzycki K., Pasieka D., Pedracka B. Opowie$¢ o cztowieku. Klasa |. Podrecznik dla liceum ogdélnoksztatcgcego,
liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym. ZNAK. (59/02).

4. Biedrzycki K., Pasieka D., Pedracka B. Opowiesc¢ o czfowieku. Klasa |l. Podrecznik dla liceum ogdinoksztatcgcego,
liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym. ,ZNAK DLA SZKOLY”. (110/
03).

5. Biedrzycki K., Pasieka D., Pedracka B., Kozak B. Opowiesci o cztowieku. Jezyk polski. Klasa 1. Podrecznik dla liceum
ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym (nowe
wydanie); Warsztaty maturzysty. ZNAK. (26/05).

6. Borowski A. Literatura polska i powszechna. Starozytnosc¢ — O$wiecenie. Podrecznik dla klasy | liceum ogélnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO LITERACKIE. (153/
02).

7. Budna K., Manthey J. Jezyk polski 4. Ksztatcenie kulturowo-literackie i jezykowe. Podrecznik dla liceum ogélnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. OPERON. (155/08).

8. Chemperek D., Kalbarczyk A. Jezyk polski. Zrozumie¢ tekst, zrozumiec cztowieka. Starozytnos¢ — Sredniowiecze.
Podrecznik. Liceum i technikum, klasa 1, czes¢ 1. WSIP S. A.. (26/08).

9. Chemperek D., Kalbarczyk A. Zrozumiec¢ tekst — zrozumiec cztowieka. Renesans — preromantyzm. Podrecznik do
jezyka polskiego dla liceum i technikum. Klasa 1, cze$¢ 2. Zakres podstawowy i rozszerzony. WSIP S. A.. (128/08).

10. Chemperek D., Kalbarczyk A., Trzesniowski D. Zrozumiec¢ tekst — zrozumie¢ cztowieka. Wiek XIX. Podrecznik do
jezyka polskiego dla liceum i technikum. Klasa Il. Cze$¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony. WSIP S. A.. (218/08).

11. Chemperek D., Kalbarczyk A., Trze$niowski D. Zrozumiec tekst — zrozumiec cztowieka. Jezyk polski. Klasa 2. Czgs¢ 2.
WSIP S. A.. (56/09/S).

12. Chemperek D., Kalbarczyk A., Trzesniowski D. Zrozumiec tekst — zrozumiec cztowieka. Jezyk polski. Klasa 3. Literatura
wspofczesna. WSIP S.A. (86/5/09/S).

13. Jedrychowska M., Klakéwna Z. A., Kotodziej P., Szudek E., Waligéra J. To lubie! Ksztatcenie kulturowo-literackie. Klasa
I. Liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNIC-
TWO EDUKACYJNE. (100/02).

14. Ktakéwna Z. A., Kotodziej P., Lubniewska E., Waligéra J. To lubig! Ksztafcenie kulturowo-literackie. Klasa Il. Liceum
ogolnoksztatcace, liceum profilowane i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO EDUKACY J-
NE. (285/03).

15. Ktakéwna Z. A., Kotodziej P., Waligéra J. To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksztatcenie kulturowo-literackie.
Klasa Ill. Liceum ogdInoksztatcgce, liceum profilowane i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNIC-
TWO EDUKACYJNE. (252/04).

16. Klakdéwna Z. A., Steczko I., Martyniuk W. To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksztatcenie jezykowe. Klasa Il.
Liceum ogdInoksztatcace, liceum profilowane, technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO EDU-
KACYJNE. (395/03).

17. Ktakéwna Z. A., Steczko |., Martyniuk W. To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksztatcenie jezykowe. Klasa .
Liceum ogdlnoksztatcgce, liceum profilowane i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO EDU-
KACYJNE. (253/04).

18 . Makowiecki A. Z., Markowski A., Paszynski W, Wroczynski T., Pamietajcie o ogrodach. Kultura, literatura, jezyk.
Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym
i rozszerzonym. Czes¢ 1 WSIP S.A. (5/02).

19. Makowiecki A. Z., Markowski A., Paszynski W, Wroczynski T., Pamietajcie o ogrodach. Kultura, literatura, jezyk. Pod-
recznik dla liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym
i rozszerzonym. Czes¢ 2, WSIiP S. A. (39/03).

20. Makowiecki A. Z., Markowski A., Paszynski W, Wroczynski T, Pamietajcie o ogrodach. Kultura, literatura, jezyk. Pod-
recznik dla liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym
i rozszerzonym. Czes¢ lll, WSIP S. A. (5/04).

21. Mrowcewicz K. (wspét. Karolczuk A.) Przeszto$c¢ to dzis. Literatura — jezyk — kultura. Czes¢ 1 i 2. Podrecznik dla klasy
| liceum i technikum (ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym). STENTOR. (130/02).

22. Mrowcewicz K. Przeszto$c¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. Klasa |. Cze$¢ 1. STENTOR. (55/09/S).

23. Mrowcewicz K. Przesztos¢ to dzis. Literatura, jezyk, kultura. Klasa |. Czes¢ 2. STENTOR (79/2/09/S).
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24. Niemczynska M. Czfowiek w $wiecie uczuc. Jezyk polski 3. Ksztatcenie kulturowo-literackie. Zakres rozszerzony. Pod-

recznik dla klasy 3 liceum ogdlnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. OPERON. (246/04).

25. Niemczynska M. Czfowiek w $wiecie wartosci. Jezyk polski 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla liceum ogélnoksztat-

cacego, liceum profilowanego i technikum. OPERON. (170/03).

26. Niemczynska M. (wsp. Friedmann D.) Cztowiek w $wiecie tradycji. Jezyk polski 1. Zakres podstawowy. Podrecznik dla

liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. OPERON. (175/02).

27. Stala M. Literatura polska. Romantyzm. Podrecznik dla klasy 2 liceum ogdélnoksztatcacego, liceum profilowanego

i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO LITERACKIE. (206/03).

28. Wyka M. Historia literatury polskiej. Dwudziestolecie miedzywojenne i okupacja. Podrecznik dla klasy 3 liceum ogdlno-

ksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. WYDAWNICTWO LITERACKIE. (166/04).

29. Wyka M. Literatura polska. Mtoda Polska. Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcgcego, liceum profilowanego i techni-

kum. Ksztatcenie w zakresie podstawowym i rozszerzonym. WYDAWNICTWO LITERACKIE. (422/03).

30. Wyka M. i Zespdt. Literatura polska po roku 1945. Podrecznik dla klasy 3 liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowa-

nego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. WYDAWNICTWO LITERACKIE. (40/05).

Ksiazki nauczyciela

1

2

. Jedrychowska M., Ktakéwna Z. A., Mrazek H., Pota$ M., Steczko |., To Lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksigzka

nauczyciela. Gimnazjum klasa 1. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2001.

. Jedrychowska M., Ktakéwna Z. A., Mrazek H., Pota$ M., Steczko I., To Lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksigzka

nauczyciela. Gimnazjum, klasa 2. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001.

. Jedrychowska M., Ktakéwna Z. A., Mrazek H., Pota$ M., Steczko I., To Lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksigzka

nauczyciela. Gimnazjum, klasa 3. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001.

. Ktakdwna Z. A., Kotodziej P., Martyniuk W., Steczko ., Waligéra J., To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Zakres

podstawowy i rozszerzony. Ksigzka nauczyciela. Liceum, liceum profilowane, technikum. Klasa I, cze$¢ 1. Wydawnic-
two Edukacyjne, Krakow 2002.

. Kolodziej P., Martyniuk W., Steczko I., Waligéra J., To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego. Ksigzka nauczyciela.

Liceum, liceum profilowane, technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa I, cze$¢ 2. Wydawnictwo Edukacyjne,
Krakéw 2004.

. Klakéwna Z. A., Kolodziej P., Lubieniewska E., Martyniuk W., Steczko |., Waligéra J., To lubie! Podrecznik do jezyka

polskiego. Ksigzka nauczyciela. Liceum, liceum profilowane, technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa Il.
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2004.

. Klakéwna Z. A., Kolodziej P., Lubieniewska E., Martyniuk W., Steczko |., Waligéra J., To lubie! Podrecznik do jezyka

polskiego. Ksigzka nauczyciela. Liceum, liceum profilowane, technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa Ill.
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2006.

. Regiewicz A. Ksigzka dla nauczyciela. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z podrecznikami Szkoty pod Globusem,

klasa 1, liceum ogolnoksztatcace, liceum profilowane, technikum. Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2002.
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Zatacznik Nr 4

Przyklady zadan maturalnych*®
Czg¢$¢ I — rozumienie czytanego tekstu

Przeczytaj uwaznie tekst, a nastgpnie wykonaj zadania umieszczone pod nim. Odpowiadaj tylko
na podstawie tekstu i tylko wlasnymi stowami — chyba ze w zadaniu polecono inacze;.

Udzielaj tylu odpowiedzi, o ile jeste§ proszony. W zadaniach zamknigtych wybierz tylko jedna
z zaproponowanych odpowiedzi.

Z Pinska w swiat

1. Pogranicze, napisat Jozef Tischner®' | dziwne rzeczy wyczynia z czlowiekiem. Moze go zawezaé albo poszerzac: ,Zyjac
na granicy, mozna si¢ sta¢ cztowiekiem ciasnym, zapatrzonym tylko w siebie samego. Ale bedac cztowiekiem pograni-
cza, mozna sie takze poszerzy¢, mozna mie¢ szerokie horyzonty. Mozna powiedzie¢ tak: kto gtupi, a postawi sie go
blisko granicy, to zostanie jeszcze gtupszy, a kto madry i stanie blisko granicy, ten zobaczy wielkie horyzonty i wielki
Swiat.”

2. Inny filozof — Jan A. Ktoczowski — powiedziat niedawno, ze ,madry jest ten, kto posiada stowo i potrafi nim obdarowaé
cztowieka w chwili zabtgkania czy zagubienia drogi.”

3. Cztowiekiem pogranicza, przy ujsciu Piny do Prypeci — w Pinsku — urodzonym jest Ryszard Kapuscinski. A ze od
najmtodszych lat posiadat dar operowania stowem (juz jako osiemnastolatek pracowat w redakcji ,Sztandaru Mtodych”),
i to stowem diagnozujacym rzeczywisto$¢ i wskazujgcym ludziom $ciezki po niej biegnace, stat sie dla wspodtczesnych —
w Polsce i daleko poza nig — medrcem, filozofem, duchowym przewodnikiem, autorytetem, nauczycielem.

4. Jak zy¢? Jaki bedzie $wiat w XXI wieku? — pytajg go ludzie zwyczajni, profesorowie najznakomitszych uniwersytetow i
koronowane gtowy. A poniewaz zobaczy! on — cztowiek pogranicza — wielkie horyzonty i wielki $wiat, jego odpowiedziom
i jego prognozom sie ufa, przyjmuje sie je jako zobowigzanie, zadanie do wykonania. Zaiste, pogranicze dziwne rzeczy
z cztowiekiem wyczynia.

5. Ruszyt wiec nasz doktor honoris causa z Pinska w Polske i w $wiat (,0 kazdej drodze lubie my$lec, ze jest ona drogg bez
konca, ze biegnie dookota $wiata. A wzielo sie to stad, ze z mojego Pinska mozna bylto t6dkg dotrze¢ do wszystkich
oceanéw. Wyruszajgc z matego drewnianego Pinska mozna optyng¢ caty $wiat” — wyznaje w ,Lapidariach”). Z jego
dziennikarskich wojazy, liczacych setki tysiecy kilometrow, rodzity sie ksigzki, ktorym gdybym miat im nada¢ nazwe
gatunkowg przypisatbym najchetniej miano reportazy filozoficznych, a ktdérych wzorcowg syntetyczng postacig sg w
ostatnich latach kolejne tomy przywotanych juz ,Lapidariow” (niech mnie znéw wspierajg wynurzenia autora: ,Stabo$¢
dyskusji o gatunkach literackich. Ze traktuje sieje statycznie, jako formy niezmienne. Tymczasem gatunki przechodzg
ewolucje, zmieniajg sie”; ,Skoro reportaz w przeciwienstwie do literatury — pozbawia rzeczywisto$¢ wszelkich ozdéb,
jego nauki sg i winny by¢ bardziej znaczace. 1 skoro dociera do milionéw nietknietych przez literature, ma mozliwosci
nieporéwnanie wigksze”).

6. Budowa i tok myslowy wszystkich tych tekstow prowadzg prawie zawsze od szczegotdw, przedstawionych z iscie foto-
graficzng precyzja, do uogdlniajgcych sadéw — kulturowych, cywilizacyjnych, socjologicznych, historiozoficznych.

7. Te pierwsze — budzg podziw dla umiejetnosci pochylenia sie nad losem konkretnego cztowieka, dla niezwyktego daru
dostrzezenia istotnego szczegdtu w migotliwym pejzazu otaczajacych nas rzeczy i zjawisk. Czy na przyktad opis funkgcji
afrykanskiego drzewa, synonimu zycia na tamtym kontynencie, nie dat mi wiecej niz lata nauki geografii w szkole i
kilkadziesiat przeczytanych ksigzek? Czy nie dopiero ten opis nauczyt mnie Afryki?

8. Te drugie — owe uogolniajgce sady — uczynity z Kapuscinskiego autora o uniwersalne;j sile oddziatywania, przetamujgce-
go bariery niemoznosci wyjscia z kregu spraw polskich, partykularnych, co bynajmniej nie oznacza, ze nie jest on takze
czujnym obserwatorem i komentatorem naszej historii. Wystarczy w tym momencie, na potwierdzenie tej konstatacji,
przywotac jego stynng i przenikliwg wypowiedz z pamietnego roku 1980, w ktorej stwierdzit, ze na polskim Wybrzezu
rozegrata sie w sierpniu przede wszystkim batalia o jezyk, o nasz polski jezyk, o przywrdcenie mu godnosci i spoteczne-
go szacunku.

9. A tworzywem jezykowym wiada nasz autor z mistrzostwem i talentem wyjgtkowym. Opisywanej prozie zycia potrafi
przydac koloréw i blaskéw choéby przez uzycie poetyckiego, dostojnego archaizmu — jak na przyktad we fragmencie
~Hebanu”: ,Ogtuszony tg muzykg zaranna, ide pustymi ulicami zmarzniety i gtodny na dworzec autobusowy”.

10. Jeden akapit nasyca nieraz takg doza stylistycznej ekspresiji, ze dzieki niej staje sie rzeczywistoscig oswojong poznang
Przywotajmy poczatek ,Hebanu” — ze wspaniale uzytymi powtdrzeniami: ,Przede wszystkim rzuca si¢ Swiatto. Wsze-
dzie swiatto. Wszedzie — jasno. Wszedzie — stonce. Jeszcze wczoraj ociekajgcy deszczem, jesienny Londyn. Ociekaja-
cy deszczem samolot. Zimny wiatr i ciemno$¢. A tu od rana cate lotnisko w storicu, my wszyscy — w stoncu”. | znéw
zapytam jak stary belfer: czy lekcji o Afryce nie powinno si¢ zasila¢ takimi fragmentami?!

20 Za: Jezyk polski. Materialy pomocnicze dla doskonalenia nauczycieli w zakresie diagnozowania, oceniania, egzaminowa-
nia.... Zestaw dla nauczycieli. Centralna Komisja Egzaminacyjna, Okrggowe Komisje Egzaminacyjne, Grudzien 2005.
261 Jozef Tischner (1931-2000) — ksiadz, profesor, filozof.
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12.

13.

14.

15.

O samym tworzywie jezykowym i zjawiskach miedzyludzkiej komunikacji pisze zresztg Ryszard Kapuscinski nader
czesto, a jego przemyslenia w tej materii majg charakter uczonych wywodéw teoretycznoliterackich i jakze przejmuja-
cych prognoz: ,Jezyk moéwiony czy pisany ogranicza i krepuje chocby przez swojg dostownos$¢, przez natychmiastowg,
i prostg sprawdzalno$¢. Stad w Swiecie formy muzyka i malarstwo z reguty wyprzedzajq literature”; ,Stowa staniaty.
Rozmnozyly sig, ale stracity na wartosci. Sg wszedzie. Jest ich duzo. Mrowig sie, kitebig dreczg jak chmary natarczy-
wych much. Ogtuszajg. Tesknimy wiec za cisza. Za milczeniem. Za wedrowka przez pola. Przez taki. Przez las, ktory
szumi, ale nie gledzi, nie plecie, nie tokuje”. Trudno tez nie zauwazy¢, ze majg one czesto aforystyczng forme: ,Sztuka
jest arystokratyczna. Kultura moze by¢ masowa, sztuka — nigdy. Sztuka — to arystokracja kultury”; ,W jednym ksiegar-
nie upodabniajg sie coraz bardziej do piekarn: chcg miec tylko Swiezy towar”; ,Fanatycy to ludzie pozbawieni stuchu”;
,Durnie wiedzg ze sg wigkszoscig ze majg przewage, ze panujg”. Jak widac, nasz autor bywa i bezlitosny w stowach.
Jest taki, gdy tylko spotka sie z przejawami szowinizmu, nietoleranc;ji, ksenofobii. Ale ostatecznie — wierzy w cztowieka,
upominajgc sie zawsze o jego godnos¢. Powtarza, ze ,cho¢ pojecie sumienia jest specyficzne dla kultury judeochrze-
Scijanskiej, wrazliwosc¢ ta jest wspolna dla wszystkich ludzi. Bo nie ma ludzi ras lepszych i gorszych. To my, ludzie biali,
traktowaliSmy czesto w przeszto$ci reszte Swiata jak miejsca bez kultury i prawa, podbilismy wszystko, aby dzikusi
znali swoje miejsce” (zwracam uwage na znamienny szczegot fleksyjny: decydujac sie na postac dzikusi, Kapuscinski
uzyt osobowej koricowki —i, a nie zwyczajowo rzeczowej koncowki —y).

A wiek XXI —ma nadzieje pisarz — ,bedzie wiekiem wielokulturowym, a wielokulturowo$¢ obejmie nie tylko catg planete,
ale tez poszczegolne kraje z osobna. Musi sig¢ ona tworzy¢ réwniez na gruncie pojedynczych spoteczenstw, narodow
i panstw, czesto zréznicowanych wewnetrznie. Stoimy wiec wobec potrzeby stworzenia nowej definicji narodu jako
wspolnoty wielokulturowej i wieloetnicznej. Chodzi o podstawowg zasade demokracji: przyznanie wszystkim obywate-
lom zamieszkujgcym obszar danego panstwa rownych praw”.

A co bedzie ze $wiatem po 11 wrzes$nia? — Ryszard Kapuscinski poktada nadzieje — mimo wszystko — w Europie (w czym
podobny jest do innego doktora honoris causa naszej uczelni Waclava Havla®?): ,Sitg mys$li europejskiej byta zawsze
zdolnos¢ do samokrytyki. W tradycji europejskiej kazdy wielki kryzys wyzwalat gteboka refleksje samokrytyczng. Jezeli
na takga mysl nie zdobedzie sie ona dzisiaj, wspotczesny kryzys bedzie miat dtugotrwate i fatalne nastepstwa”.
Musimy zatem na nowo przemys$le¢ $wiat. Bo proces globalizacji i tworzenia sie spoteczenstwa planetarnego jest
nieodwracalny! ,Wiec albo zaczniemy sie nienawidzi¢, zwalczac, tepi¢, postrzegac innego jako wroga naszej kultury
czy religii, albo zaczniemy szuka¢ zrozumienia i wzajemnego poznania. Przeciez 99 procent konfliktow na Swiecie
bierze sig¢ ze wzajemnej nieznajomosci!”

We wszystkich tych rozwazaniach Ryszard Kapuscinski nie zapomina o swoim pierwszym zawodowym powotaniu —
dziennikarskim. Mowit tez o nim za kazdym razem do wroctawskich studentéw dziennikarstwa, gdy przybywat do
naszego polonistycznego instytutu. Uswiadamiat im, ze dziennikarz musi mie¢ w sobie poczucie misji, a misja to co$
takiego, czego owoce wychodzg poza nas samych. Prawdziwy dziennikarz traktuje swéj zawdd jako sposob zycia,
jako czesc¢ tozsamosci. Owszem, on sie utozsamia ze swoim zawodem! On ma w sobie judymowg pasje, a przede
wszystkim, i to Ryszard Kapuscinski podkreslat szczegodlnie, etyczng nadwyzke. Tak, etyczng nadwyzke. 16. Rozwi-
natem tu pare mysli, ktére syntetycznie wyrazitem w formule umieszczonej na dyplomie doktora honoris causa Uniwer-
sytetu Wroctawskiego: Ryszardowi Kapuscinskiemu — wielkiemu polskiemu pisarzowi, dziennikarzowi, podréznikowi
i reporterowi, mistrzowi stowa, humaniécie i filozofowi, za przenikliwe opisywanie $wiata i jego ztozonoéci, za dawanie
$wiadectwa powiklanym losom ludzi, za ciggte pochylanie sie nad ich wielkoscig i nedzg za mito$¢ do nich, za nauke
otwartosci, tolerancji i szacunku do wszystkich kultur, za czujne diagnozowanie i prognozowanie nadziei i niebezpie-
czenstw, jakie niesie cywilizacja, za troske o etos zawodu dziennikarskiego, za dokonania, ktdre sprawity, ze stat sie
dla ludzi piéra i czytelnikdbw na wszystkich kontynentach autorytetem literackim i etycznym. (Tekst laudacji wygtoszony
przez prof. Jana Miodka1 na uroczysto$ci wreczenia Ryszardowi Kapu$cinskiemu dyplomu doktora honoris causa
Uniwersytetu Wroctawskiego, tekst: Gazeta Wyborcza 16. 11. 200 Ir.)

22 Waclav Havel — pisarz, wigzien sumienia w CRL; pierwszy prezydent w Czechostowacji po jesieni ludow; w latach

1993-2003 prezydent Czech.

171



Zadanie 1. (1 pkt)
Wyijasnij, jakg funkcje w kompozycji tekstu petnig akapity 1. i 2.
Zadanie 2. (1 pkt)
Na jakie elementy biografii Ryszarda Kapuscinskiego wskazujg tytut tekstu i akapit pierwszy?
A. Liczne pasje podréznicze.
B. Zamitowania humanistyczne.
C. Trudne warunki materialne.
D. Pograniczne pochodzenie.
Zadanie 3. (2pkt)
Teksty retoryczne czesto wykorzystujg klasyczny schemat przemoéwienia: wstep, przedstawienie kwestii (teza),
podanie argumentéw, odparcie przewidywanych kontrargumentéw, zakonczenie. Ktérego z wymienionych ele-
mentéw brakuje w tekscie Jana Miodka? Uzasadnij, dlaczego.
Zadanie 4. (1 pkt)
W akapicie 3. profesor Miodek przekonuje, ze Kapuscinski posiada ,dar operowaniastowem”. Podaj numery
akapitéw, w ktorych to spostrzezenie zostato rozwiniete.
Zadanie 5. (1 pkt)
Jaka charakterystyczng ceche ,budowy i toku myslowego” ksigzek Kapuscinskiego zauwazyt
Miodek? W czym sie ona ujawnia? (akapity 6-8).
Zadanie 6. (1 pkt)
Jak w kontekscie akapitu 11. nalezy rozumie¢ wyrazenie: ,stowa staniaty”?
A. Mozna je dowolnie zestawia¢ ze sobg.
B. Trudno ustali¢ ich znaczenie.
C. Przestaly nies¢ konkretne wartosci.
D. Mozna ich uzywa¢ bez ograniczen.
Zadanie 7. (2 pkt)
Ryszarda Kapuscinskiego cechuje zdolno$¢ méwienia aforystycznego. Zacytuj dwa aforyzmy i wyjasnij sens
jednego z nich.
Zadanie 8. (2 pkt)
Wyjasnij zwigzek, jaki zachodzi miedzy akapitami 4. i 12.
Zadanie 9. (1 pkt)
Przywotana w akapicie 13. opinia Ryszarda Kapuscinskiego jest:
A. tezg i antyteza.
B. prognozg i rada.
C. wnioskiem i przestroga.
D. pochwatg i wnioskiem.
Zadanie 10. (1 pkt)
Wobec jakiego wyboru stanety wspofczesne spoteczenstwa? (akapit 14.)
Zadanie 11. (1 pkt)
Czym, zdaniem Kapuscinskiego, powinien charakteryzowac sie zawdd dziennikarza? (akapit 15). Podaj trzy cechy.
Zadanie 12. (1 pkt)
Na czym, wedtug Kapuscinskiego, polega znaczenie reportazu dla ,milionéw nietknietych przez literature™?
Zadanie 13. (1 pkt)
Stowo ,etyka” najczesciej oznacza ogot zasad i norm postepowania. Wyjasnij, jakie dodatkowe znaczenie wnosi
sformutowanie ,etyczna nadwyzka”.
Zadanie 14. (2 pkt)
Przytaczajgc w akapicie ostatnim formute zapisang na dyplomie honoris causa, Jan Miodek uzywa o$miokrotnie
przyimka ,za". Nazwij ten zabieg stylistyczny i okresl, jaka funkcje petni w tekscie.
Zadanie 15. (2 pkt)
Na podstawie tekstu zredaguj krotkg notatke biograficzng o Ryszardzie Kapuscinskim.
Podaj cztery informacje i dwie opinie.

Informacje o pisarzu:
Opinie o pisarzu:

MODEL ODPOWIEDZI | SCHEMAT OCENIANIA ZADAN Z ARKUSZA |

Zadanie sprawdzajgce rozumienie czytanego tekstu Z Pinska w Swiat.

Model zawiera przewidywane odpowiedzi. Odpowiedzi ucznia moga przybierac rozngforme jezykowg, ale ich sens musi
byc¢ synonimiczny wobec modelu . Oceniajgc prace ucznia, nalezy stosowac punktacje z modelu.

Uwaga: za petng odpowiedz przyznaje sie maksymalng liczbe punktéw, za niepetngwskazang

w rubryce ,punkty czagstkowe”. Nie nalezy przyznawac potdwek punktow.
Za brak odpowiedzi lub odpowiedz btedng nie przyznaje sie¢ punktow.
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Maksy-

Nr malna Punkty
za¢_:|a Odpowiedzi liczba czastkowe
-nia

punk-
tow

1. Oba akapity sg rodzajem wprowadzenia (sygnalizujg porzadek i gtéwne
watki wypowiedzi); okreslajg bohatera przez usytuowanie kulturowe). 1 0

2. D. 1 0

3. — brak odparcia przewidywanych zarzutdw (kontrargumentow); uznanie dla
pisarstwa Ryszarda Kapuscinskiego;
— sytuacja laudaciji; za jeden element odpowiedzi — 1 punkt 2 1

4, W akapitach: 9., 10., 11.(dopuszcza sie wskazanie akapitow 6., 7.)
punkt przyznajemy juz za wskazanie dwdch akapitow 1 0

5. Cecha: od szczego6tu do ogotu.
Przejawy: np.: precyzja w kresleniu szczeg6tow; zdolnos¢ dostrzezenia losu
konkretnego cztowieka; doktadna znajomo$¢ realidw opisywanego kraju;
trafnos¢ uogolniajgcych sgdéw; umiejetno$¢ komentowania 1 0
historii; przenikliwos¢ i celnos¢ sgdow;

6. C. 1 0

7. np.: * Sztuka nie jest dla wszystkich.
e Sztuka jest arystokratyczna. * Kultura moze by¢ dostepna dla za wskazanie
« Kultura moze by¢é masowa, wszystkich, sztuka nie (jest dostgpna dwéch przykta-
sztuka nigdy. dla przygotowanych do jej odbioru). déw 1 pkt. lub
e Sztuka — to arystokracja kultury. | * Gonig za nowosciami, jak gdyby za wskazanie
* Ksiegarnie upodabniajg si¢ do o wartosci ksiazki stanowit fakt, ze jednego przy-
piekarn: chcg mieé tylko $wiezy dopiero co zostata wydana 2 ktadu i popraw-
towar. (ironicznie). . o za peing | najego inter-
* Fanatycy to ludzie pozbawieni * Fanatycy to ludzie gtusi na inne odp- pretacje
stuchu. przekonania i sady. owiedz 1 pkt

8. W akapicie 12. znajduje sie¢ odpowiedz na pytanie z akapitu 4.
(dopuszcza sig okreslenie zwigzku miedzy trescig tych akapitow)
za odpowiedz dopuszczalng — Ip. 2 1

9. C. 1 0

10. Istotg poprawnej odpowiedzi jest interpretacja stow: ,,albo zginiemy
z nienawisci, albo uratujemy sie, szukajgc porozumienia". dopuszcza sie 1 0
cytat

11. Dziennikarstwo to sposob na zycie, poczucie misji, pasja, utozsamianie sie
z zawodem, ponadprzecietna uczciwo$¢ i etyczne postepowanie. 1 0

12. Istotg poprawnej odpowiedzi jest mysl, Zze reportaz dociera do ludzi 1 0
nieczytajacych literatury pieknej.

13. Rodzaj wrazliwosci etycznej; ponadprzecietna wrazliwos¢ na zlo. 1 0

14. Nazwa srodka: powtérzenie (anafora).
Okreslenie funkcji: np.: pozwala podkresli¢ niezwyktos¢ pisarstwa, wyliczy¢
zastugi pisarza, uzasadni¢ nadanie tytutu doktora h . ¢ ; rytmizuje zdanie. 2 1
Za nazwanie $rodka — 1punkt
Za okreslenie jego funkcji — 1punkt

15. Informacje, Opinie, 2 1
np.: urodzony w Pinsku nad Prypecia,
dziennikarz Sztandaru Mtodych, autor np.: — jest autorytetem
ksigzek Heban, Lapidaria (wystarczy literackim, za za podanie
jeden tytut), publicysta, reporter, pisarz, jest autorytetem etycznym, odpo- co najmniej
podroznik, autor I|czny_ch reportgzy, otrzy- | _ doskonale operuje stowem, wiedz 2 faktow
mat tytut dr h.c. na Uniwersytecie Wroc- — ma uniwersalng site petna i1 opinii

tawskim, prowadzit zajecia ze studentami

na Uniwersytecie Wroctawskim. oddziatywania.
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Temat 2

Koncepcja ludzkiego losu w Chfopach Wiadystawa Stanistawa Reymonta.
Przedstaw temat, analizujac wskazany fragment oraz wykorzystujac znajomos¢ | tomu powiesci

Siadali, jak byto poreczniej, kapoty rozpinali z gorgca, poktadali sie na stotach. Walili piesciami, az miski podskakiwaty,
chwytali sie wpét, to za orzydla1, to utapiali za szyje a raili2, wyzalali sie — jak brat przed bratem, kiej ten krze$cijan prawy
przed krzescijanem i somsiadem.

— Zle jest na $wiecie! Jusci! Marnacja cztowiekowi a to biedowanie jeno...

— Poszly, psiekrwie... — Pod stotami psy gryzly sie o koSci.

...A pociecha ino w tym, kiej somsiad z somsiadem sie zejdzie i przy tym kieliszku poredzg wyzalg sie i odpuszczg sobie,
co tam jeden drugiemu winowaty — jusci, nie to wypasione zboze ni przeoranie granicy, bo to juz sady wiedza i Swiadkowie
przytwierdzg komu krzywda i komu sprawiedliwo$c, ale to, co tam po sagsiedzku przytrafi¢ sie przytrafi — czy kiej gadzina
spyszcze w sadzie, czy baby sie poswarzg abo dzieciaki sie pobijg jak to réznie sie zdarzy... Dy¢ wesele od tego, bych
zawzieto$¢ stajata i braterstwo a zgoda rosty miedzy ludzmi!

— Chocby jeno na ten czas weselny, na dzien jeden!

— A jutro samo przyjdzie! Hej! nie uciekniesz przed dolg chyba pod te Swietg ziemie; przyjdzie, za teb utapi, jarzmo4 na kark
wiozy, biedg popedzi i ciggnij, narodzie, a potem i krwig sie oblewaj, swego bacz, z garsci nie popuszczaj ni na to oczym-
gnienie, bys sie pod kota nie zaplatat!

— Na braci Pan Jezus stworzyt ludzi, a wilkami sg la siebie!

— Nie wilkami, nie, to jeno bieda podjudza, ktyzni5 i jednych na drugich rzuca, ze gryza sie jak te psy o gnat objedzony!
— Nie sama bieda, nie, zty to ¢me6 na nardd rzuca, ze nie rozeznajg co dobre, a zte!

— Prawda, prawda, i dmucha w dusze kiej w to zarzewie przygaste, az chciwos¢ i ztos¢, i wszystkie grzechy rozdmucha!
— Juséci, ktoren gtuchy jest na przykazania, ten ochotniej stucha piekielnej muzyki!

— Drzewiej7 nie tak bywato! Postuch byt, poszanowanie starszych i zgodal! (...)

— Jak pi¢, to juz catg kwartq jak sie weseli¢, to juz catg niedziele. A masz, cztowieku, robote? — pilno rob, kulaséw nie zatuj
i szczerze sie przykfadaj! A zdarzy sie na ten przyktad okazja — wesele, chrzciny albo i zamrze sie komu — pofolguj sobie,
odpoczywaj, obserwu;j i ucieche miej! — A Zle wypadnie — kobieta sie zmarnuje, bydle ci zdechnie, pogorzel8 przyjdzie —
wola boska, nie przeciw sie, bo i c6z, chudziaku, poredzisz krzykaniem a ptaczem? — nic; spokojno$ci sie ino zbedziesz, —
ze nawet to jadto pokrzywa ci sie w gebie wyda! — Cierp przeto i dufaj w Panajezusowe mitosierdzie... Przyjdzie gorsze,
kostucha utapi cie za grdyke i w Slepie zajrzy — nie prébuj sie wypsnagc9, nie twoja moc — bo wszystko jest w boskim reku...
— Juéci, kto tam wymiarkuje, kiej Jezus rzeknie: ,Do tela twoje — od tela moje, cztowieku”.

— Tak to, tak! Gora kiej to btyskanie, lecg boskie przykazy, a nikt, zeby ksigdz, zeby najmadrzejszy, ich nie przejrzy przédzi,
az padng na naréd ziarnem dojrzatym!

— A ty, cztowieku, masz tylko jedno wiedzie¢ — by$ swoje robit i zyt, jak przykazania Swiete nakazujg a przed sie nie
wygladat... Pan Jezus wszystkim zastugi szykuje i wyptaci rzetelnie, co ino komu przypadnie...

— Tym ci polski nardd stojat — to i tak ma by¢ az po wiek wiekow. Amen! — A cierpliwoscig i bramy piekielne przemoze.
Tak sobie pogwarzali, gesto przepijajac, a kazdy wypowiadat, co miat na sercu i co mu dawno oscig stato w grdyce.

1 orzydia — klapy, kotnierze, wytogi u odzienia mezczyzny,
2 raili — rozmawiali zywo,
3 kiej gadzina spyszcze  — gdy zwierzeta domowe zrobig szkode w sadzie,
4 jarzmo — tu: cigzkie obowigzki,
3 klyzni — sktoca,
6 ¢cma — $lepota,
7 drzewiej — dawniej,
s pogorzel — pozar (spalenie domostwa),
wypsngc —wymknag¢ sie
Temat 2

Koncepcja ludzkiego losu w Chfopach Wiadystawa Stanistawa Reymonta.
Przedstaw temat, analizujagc wskazany fragment oraz wykorzystujac znajomos¢
| tomu powiesci

. ROZWINIECIE TEMATU (mozna uzyska¢ maksymalnie 25 punktéw)

Punktacja:

1. Wstepne rozpoznanie fragmentu — hipoteza interpretacyjna, 0—1
np.: fragment ukazuje mentalno$¢ mieszkancéw wsi (poglady dotyczace istoty losu ludzkiego, miejsca cztowieka w
Swiecie); fragment przedstawia zbiorowa psychike mieszkancoéw wsi (co najmniej 1 wskazanie).

2. Okreslenie kreacji narratora, 0-1
np.: narrator trzecioosobowy (,realistyczny obserwator”); narrator identyfikuje sie z poglagdami chtopéw (jest zwigzany ze
Swiatem wsi; w narracji pojawia sie dialektyzacja); narrator nie informuje, kto méwi (nie ma imion bohateréw) (co naj-
mniej 1 okreslenie).
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3. Okreslenie sytuacji narracyjnej, 0-1
np.: wesele Boryny i Jagny Paczesiéwny {dopuszcza sie: spotkanie sgsiedzkie), ktére odbywa sie jesienig kiedy dobie-
ga konca cykl natury (spotkanie, bedgce okazjg do podsumowania minionego czasu); czas odpoczynku, bedacy cza-
sem refleksji nad zyciem (co najmniej 1 okreSlenie).

Fragment

4. Odczytanie koncepcji ludzkiego losu, 0-10

np.:

a. cztowiek jest istnieniem niesamodzielnym ( wszystko jest w Boskim reku),

b. zycie ludzkie jest walkg o byt, o swoje (z garsci nie popuszczaj),

c. cztowiek jest podatny na wptywy zta — szatana {Zty rzgdzi Swiatem),

d. zycie ludzkie jest nieustannym trudem,

e. ludziom towarzyszy poczucie utraty, tesknota za nieokre$long przeszioscig {drzewiej nie tak bywato),

f. konflikty ludzkie (powodowane przez egoizm, zachtanno$c¢, biede) sg nieuniknione,

g. cztowiekowi towarzyszy poczucie nieuchronnosci Smierci,

h. cztowiek wszystkie swoje nadzieje taczy z mitosierdziem Boskim,

i. cztowiek nie jest w stanie przejrze¢ wyrokéw Boskich,

j - nalezy zy¢ wedtug przykazan Bozych,

k. cztowiek skazany na cierpienie musi znosi¢ swoj los z pokora,

1. nagroda za zycie czeka w niebie,

m. szanse wytchnienia przynoszg cztowiekowi $wieta (kompensacyjna rola obrzedu, obyczaju),

n. cztowiek odnajduje zrédta otuchy w zyciu we wspodlnocie (w braterstwie, w zyciu w zgodzie z innymi, wyzaleniu sie
innym; w przebaczaniu innym, w przezwycigzaniu zawzigtosci),

0. cztowiek powinien zy¢ petnig zycia, intensywnie (Jak pic, to juz catg kwartg, masz cztowieku robote? — pilno rob, kulaséw
nie Zatuj i szczerze sie przyktadaj!).

5. Dostrzezenie tonu refleksji nad ludzkim losem: (uczer moze zauwazyc, Ze jest optymistyczna tub pesymistyczna ,lub
taka i tak,), ale punkt przyznajemy, jesli stwierdzenie wynika z analizy). 0—1

| tom powiesci

6. Odczytanie koncepcji ludzkiego losu, 0—6

np.:

a. ludzie podlegajg zmiennosci pér roku i rytmowi prac na roli,

b. ludzki los jest okreslony przez porzadek liturgiczno-obrzedowy,

c. cztowiek jest zdeterminowany biologicznie (poped seksualny, dziedziczone geny),

d. o powodzeniu w zyciu decyduje natura — zdrowie, sity do pracy, mtodos¢, np. los Agaty), los matzenstwa Macieja {Jak
stary mtédke bierze, diabet sie cieszy...),

e. cztowiek ma swoje miejsce w porzadku spotecznym (hierarchiczna struktura gromady i rodziny),

f. cztowiek jest ograniczony przez normy moralne akceptowane przez spoteczno$¢ — przekroczenie jest karane,

g. kultura stanowi drugg nature cziowieka,

h. los cztowieka jest w powiesci uwznioslony, wpisany w sfere mitu.

7. Wskazanie podstawowych kontekstéw, 0-1
np.: literackiego, biblijnego, filozoficznego (co najmniej 1 kontekst).

8. Podsumowanie

petne, (4)

np.: wskazanie zdeterminowania losu cztowieka przez nature, kulture, religie, porzadek spoteczny, porzadek zycia i $mier-
ci; podkreslenie trudu ludzkiego zycia; wskazanie mozliwosci przezwycigzenia trudu egzystencji poprzez religijnosé, kulty-
wowanie tradycji, zycie we wspolnocie z innymi ludzmi i catym Swiatem; czesciowe, (2) np.: cztowiek, nalezac do Swiata
natury i kultury, moze w swoim zyciu osiggac stan rbwnowagi wewnetrznej; proba podsumowania (1)

np.: mieszkancy wsi sg zdeterminowani przez nature.
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