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Wstep (do raportu)

Oddajemy do Panstwa rak raport z badan przeprowadzonych w
ramach projektu o wystepowaniu i przeciwdzialaniu dyskrymina-
cji na tle religijnym w malopolskich szkolach oraz o tresciach
etycznych, religijnych i antydyskryminacyjnych w systemie os-
wiaty, ktoremu nadano tytul Pomiedzy tolerancjg a dyskryminacjq,
zrealizowanego przez Fundacj¢ na Rzecz Réznorodnosci Polistrefa,
finansowanego ze srodkow Fundacji im. Stefana Batorego.

Celem projektu byl monitoring edukacji publicznej pod katem
przestrzegania konstytucyjnych praw wolno$ci sumienia i wyznania
oraz prawa rodzicow do wychowania dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami (art.53 i art.48 ust 1 Konstytucji RP), realizacji Usta-
wy z dn. 07.09.1991 o systemie oswiaty, Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dn. 14.04.1992 w sprawie warunkOw i sposo-
bu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szko-
tach oraz wystgpowania i przeciwdziatania w szkotach dyskrymina-
cj1, przemocy 1 mowy nienawisci na tle religinym.

Inspiracja do realizacji projektu byta obserwacja sytuacji w szkol-
nictwie publicznym w zakresie dostepnosci do lekcji etyki oraz nie-
prawidtowos$ci przy organizacji lekcji religii a takze liczne doniesie-
nia medialne méwigce migdzy innymi o:

- uchylaniu si¢ szkét od organizacji lekcji etyki;

- odbywaniu si¢ uroczystosci religijnych w czasie lekcji;

- wlgczaniu w uroczystosci szkolne uroczystosci o charakterze
religijnym (np. rozpoczgcie roku szkolnego z msza w obrzadku
rzymskokatolickim);

- podpisywaniu przez rodzicow o$wiadczen o nieuczeszczaniu na
katecheze, czy tez prosb o zwolnienie z niej;

-5-

- trudnosciach w organizowaniu zaje¢ z religii przez mniejszosci
wyznaniowe; niedookre$lona sytuacja uczniow bezwyznaniowych;

- konfliktach wokot obecno$ci symboli religijnych w szkole;

- wplywie tresci religijnych na programy i treSci hauczania.

Znaczacym impulsem dla podjgcia inicjatywy stato si¢ oglo-

szenie wyroku 15 czerwca 2010 roku przez Europejski Trybunat
Praw Cztowieka w Strasburgu w sprawie Grzelak przeciwko Polsce,
w ktorej podnoszono, ze pomimo licznych staran, Mateuszowi Grze-
lakowi nie zapewniono lekcji etyki, a na jego $wiadectwach w rub-
ryce religia/etyka widniata kreska. W ocenie Panstwa Grzelakow taki
sposOb oznaczenia uczestnictwa w zajeciach stanowi niepozadane
ujawnienie przekonan religijnych. Tym samym dzialanie panstwa
prowadzi w praktyce do naruszenia art. 14 (zakaz dyskryminacji)
w zwigzku z art. 9 (wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania) Konwencji
o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci. W stosunku do
Mateusza Grzelaka Trybunat podzielit t¢ opini¢. Za sprawg tego orze-
czenia temat dostepnosci zaje¢ z etyki oraz obecno$ci ocen z religii/
etyki na §wiadectwach szkolnych stat si¢ przedmiotem publicznej
debaty. Brakowalto natomiast odpowiedzi na pytanie czy orzeczenie
zmienito sytuacje uczniow nieuczeszczajacych na lekcje religii rzym-
skokatolickiej.

Brak jednego, spojnego 1 aktualnego opracowania opisujgcego
rzeczywista sytuacj¢ nauczania religii i etyki oraz zawierajacego ob-
serwacje przejawow dyskryminacji na tle religijnym w szkolnictwie
publicznym w Polsce, wskazywaty na koniecznos¢ rzetelnego, pogle-
bionego zbadania tego zagadnienia, przedstawienia wynikow opinii
publicznej oraz zaproponowania zmian praktyki prawnej 1 spotecz-
nej w systemie oswiaty.

Badania zostaty przeprowadzone w wojewddztwie matopolskim.
Objety organy prowadzace 1 nadzorujace szkoty, dyrektoréw szkot,
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rodzicéw 1 petnoletnich uczniow. Aby otrzymac pelny obraz badane;j
przez nas problematyki przeprowadzona zostata analiza podstawy
programowej, programow nauczania i podrecznikow z jezyka pols-
kiego, historii i biologii na r6znym poziomie nauczania, pod katem
obecnosci W nich tresci o tematyce etycznej, religijnej i antydyskry-
minacyjnej.

W pierwszej czesci raportu: O wystepowaniu i przeciwdziataniu
dyskryminacji na tle religiinym w malopolskich szkotach przedsta-
wione zostaly oméwione: 1) niektore regulacje prawne dotyczace
organizowania lekc;ji religii i etyki oraz wynikajace z nich kontrower-
sje; 2) wyniki badan ilosciowych, w ramach ktorych przeprowadzo-
no wywiady telefoniczne z dyrektorami szkét oraz wywiady audyto-
ryjne z rodzicami i petnoletnimi uczniami, ktére dotycza m.in.:

- organizacji nauki religii i etyki w szkotach;

- dobrowolnego charakteru uczestnictwa w tych zajeciach;

- sytuacji mniejszosci wyznaniowej;

- stosunku rodzicdw 1 ucznidow petnoletnich do obecnosci symboli
religijnych w szkotach;

- r6znego rodzaju niejasnosci zwigzanych z nauczaniem religii
prowadzacych do niezgody, konfliktow $wiatopogladowych i zacho-
wan dyskryminacyjnych.

W rozdziale O religii w szkole - innym glosem. Religia i etyka
w szkolach publicznych w Malopolsce 7 perspektywy mniejszosci
wyznaniowych znajda Panstwo wyniki badan jakosciowych. W ra-
mach tych badan przeprowadzono seri¢ pogtebionych wywiadow in-
dywidualnych oraz zogniskowanych wywiadéw grupowych z przed-
stawicielami mniejszos$ci religijnych oraz osobami bezwyznaniowy-
mi.

W czgéei drugiej raportu: Demokracja, tolerancja, sprawied-
liwos¢ i wolnos¢ w systemie oswiaty przedstawiono wyniki z badan
dokumentow Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz zatwierdzonych
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czania i materiatdow dydaktycznych w zakresie jezyka polskiego,
historii i biologii zwracajac uwage m. in. na:

1. Przestrzeganie konstytucyjnych praw wolnos$ci sumienia 1 wyzna-
nia; oraz prawa rodzicow do wychowania mlodziezy zgodnie z wlas-
nymi przekonaniami (Art. 53 i art. 48 ust 1 Konstytucji RP);

2. Przeciwdziatanie w szkotach dyskryminacji, przemocy i mowy
nienawisci na tle religijnym;

3. Stopien realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Plenarnego Rady
Europy Nr 1202(1993)w sprawie Tolerancji Religijnej w Demokra-
tycznych Spoteczenstwach, w mysl ktorej szkoly powinny zapozna-
wac ucznidw z poszczegdlnymi religiami podczas lekcji;

4. Ustalenie czy istniejg zalezno$ci polskiego systemu os$wiaty od
Kosciota Katolickiego poprzez sprawdzenie korelacji jaka zachodzi
pomiedzy Podstawg programowq katechezy Kosciota Katolickiego
w Polsce a Podstawg programowg nauczania w gimnazjach i szko-
tach ponadgimnazjalnych, programami nauczania; tre§ciami zawar-
tymi w podrgcznikach szczegélnie do nauczania jezyka polskiego,
historii 1 biologii oraz tzw. obudowie dydaktycznej (podrgczniki
nauczyciela) w zakresie tresci o tematyce etyczno-religijnej;

5. Sprawdzenie jaki charakter posiadaja tresci etyczne w dokume-
ntach o$wiatowych, programach nauczania i podrgcznikach, w tym
obecnosci tresci etycznych wyplywajacych z etyk niekonfesyjnych
np. stoicyzm, epikureizm, renesansowy humanizm, o§wieceniowy
humanizm, pozytywistyczny utylitaryzm, egzystencjalizm.

Publikacja raportu i realizacja projektu Pomiedzy tolerancjg
a dyskryminacjq - o wystegpowaniu 1 przeciwdziataniu dyskryminacji



na tle religijnym w matopolskich szkotach oraz o tresciach etycz-
nych, religijnych i1 antydyskryminacyjnych w systemie o§wiaty byla
mozliwa dzigki wsparciu Fundacji im. Stefana Batorego, za ktore
bardzo dzigkujemy.

Joanna Balsamska
koordynatorka projektu

Czesci I: O wystepowaniu i przeciwdzialaniu dyskrymi-
nacji na tle religijnym w malopolskich szkotach:
Malgorzata Zawila

Wspolpraca: Dorota Micek, Przemystaw Solecki

Religia i etyka w szkolach publicznych w Malopolsce w opinii
dyrektorow szkol, rodzicow i uczniow pelnoletnich

Podsumowanie

Podsumowujac wyniki badan ilosciowych przeprowadzonych
wsrod wiladz szkét publicznych w Malopolsce oraz rodzicow ucz-
nidéw 1 uczniow petnoletnich do nich uczgszczajacych nalezatoby
przedstawi¢ szereg zjawisk godnych podkreslenia. Dla porzadku
sprobujemy je uszeregowac w kilka kategorii.

Pierwsza z nich, a zarazem najbardziej uderzajaca bylyby praktyki
jawnie naruszajace prawo ustanowione w Polsce dotyczace organiza-
cji lekcji religii 1 innych kwestii wyznaniowych w szkotach publicz-
nych, do drugiej kategorii zaliczylibySmy niejasnosci 1 watpliwos$ci
wynikajace by¢ moze z braku pewnych prawnych uscislen, do kolej-
nej grupy za$ niezbyt czeste acz budzace zastanowienie praktyki ucz-
niow rozbiezne z ich deklaracjami wiary wskazujace na niekonsek-
wencj¢ wierzef, przynaleznos$ci i1 dziatan, a ostatnie dotyczylyby
prawnie nie rozwigzanych kwestii przenikania przestrzeni religijnej
do zycia szkolnego 1 przestrzeni szkolnych.

1. Do kategorii dziatan dotyczacych kwestii wyznania, lekcji religii
1 etyki naruszajacych odpowiednie ustawy i rozporzadzenia zali-
czy¢ nalezy:

a. praktyke delegowania do opieki nad uczniami uczestnicza-

cymi w rekolekcjach wielkopostnych nauczycieli niebedacych
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katechetami - na co wskazato 75% dyrektoréw poddanych
badaniu,

b. praktyke stosowania o$wiadczen o nie uczeszczaniu ucznia
na lekcje religii jako podstawe ,,zwolnienia” ucznia z zajgé —
na co wskazato 71% nie ucz¢szczajacych na lekcje religii
1 86% dyrektorow szkol, w ktorych sg uczniowie nie chodza-
cy na lekcje religii,

C. Zaniechanie stosowania deklaracji rodzicow lub uczniéw pet-
noletnich o woli uczestniczenia w lekcjach religii lub etyki

—na co wskazato blisko 30% zaréwno dyrektorow jak i ro-
dzicow 1 uczniow petnoletnich,

d. traktowanie innych poza zapotrzebowaniem wyrazonym
w o$wiadczeniach podstaw organizowania lekcji religii lub
etyki — na deklaracje woli uczestniczenia w lekcjach religii
jako podstawie wpisania lekcji w program szkoty wskazato

18%, a etyki 29% dyrektorow.

2. Do niejasno$ci, wynikajacych by¢ moze z brakow lub luk
prawnych, zaliczy¢ mozemy przede wszystkim:

a. Kwesti¢ wplywania katechety na treSci programowe
przedmiotow innych niz religia — na co wskazato 17% dyre-
ktorow badanych szkot

3. Niekonsekwencje deklaracji przynaleznosci do Kosciota lub
Zwia}zlku wyznaniowego z praktyka szkolng, przejawiajace
sig W

a. uczestniczeniu na lekcje religii rzymskokatolickiej przez
osoby innego wyznania lub niewierzace,

! Zagadnienie uczeszczania na lekcje religii rzymskokatolickiej uczniéw innych
wyznan i niewierzacych i motywacji takiego dziatania jest szerzej poruszane w
czg$ci raportu prezentujacej wyniki badan jakosciowych przeprowadzonych wsrod
przedstawicieli mniejszosci religijnych i §wiatopogladowych.
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b. uczestniczeniu przez takie osoby w rekolekcjach, pielgrzym-
kach,

C. uczestniczeniu przez nie w uroczystosciach religijnych beda-
cych czgscig zycia szkolnego.

Nalezy przy tym pamigtac, ze sg to sytuacje mogace wskazywac
na obecno$¢ takich praktyk w szkotach i wybory do jakich zmuszeni
sg uczniowie i rodzice bedacy przedstawicielami mniejszos$ci wyzna-
niowych lub bezwyznaniowych oraz presje spoteczng uczestniczenia
w tych praktykach wraz z przedstawicielami wigkszo$ci dominujace;.
4. Wkraczanie elementow religii w praktyke i przestrzen zycia

szkolnego, ktore przejawiajg si¢ najczesciej:

a. W organizowaniu w 85% szkot akademiach i wystepach z
okazji $wiat religijnych - (w 97% badanych gimnazjow i 90%
szkot podstawowych), najczesciej z okazji Swiagt Bozego
Narodzenia, Swigt Wielkanocnych i innych

b. W organizowaniu wyjazdow religijnych i pielgrzymek przez

szkoty — na co wskazalo 70% dyrektorow, (85% dyrektorow
szkot ponadgimnazjalnych).

Powyzsza lista to wskazania zagadnien szczegdlnie godnych uwa-
gi kiedy mowa o sytuacji mniejszosci wyznaniowych w szkotach
publicznych. Lista ta wazna jest przede wszystkim dlatego, ze uksz-
taltowana ona zostata na podstawie praktyki i do$§wiadczen wielu
0sOb, ktore zgodzity si¢ nimi podzieli¢ by¢ moze przynajmniej
w czeSci z nadzieja na poprawe standardow 1 praktyki spolecznej
w tym zakresie.
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Szymon Beznic, Malgorzata Zawila

O religii w szkole - innym glosem. Religia i etyka

w szkolach publicznych w Matopolsce z perspektywy
mniejszosci wyznaniowych

Nota metodologiczna

W ramach projektu badawczego przeprowadzono seri¢ pogte-
bionych wywiadéw indywidualnych oraz zogniskowanych wywia-
dow grupowych z przedstawicielami mniejszoS$ci religijnych. Ogotem
W tej czesci procesu badawcezego uczestniczyto 39 rodzicéw posiada-
jacych dzieci w wieku szkolnym oraz 9 ekspertow. W sumie w bada-
niu wzieto udziat 45 respondentow.

Respondenci reprezentowali nastgpujace cztery tradycje
religijne:

buddyzm

— chrze$cijanstwo
hinduizm
judaizm

Wywiady zrealizowano z osobami reprezentujagcymi rodziny
laickie oraz bgdacymi przedstawicielami nast¢pujacych mniejszosci
wyznaniowych:

— buddyzm (brak identyfikacji z konkretng grupa
wyznaniowa)
— Wspdlnota Dzogczen w Polsce
— Buddyjski Zwiagzek Diamentowej Drogi Linii Karma
Kagyu
-13-

— chrzescijanie ewangeliczni (ko$cioly miejscowe oraz brak
identyfikacji z konkretng grupg wyznaniowq)
— Instytut Wiedzy o Tozsamosci ,,Misja Czaitanii’
— Kosciol Adwentystow Dnia Sidédmego
— Koscidt Chrzesdcijan Baptystow
— Kosciot Ewangelicko-Augsburski
— Kosciot Jezusa Chrystusa
— Kosciot Zielonoswigtkowy
— Polski Autokefaliczny Kos$ciot Prawostawny
— Straznica — Towarzystwo Biblijne i Traktatowe.
Zarejestrowany Zwiazek Wyznania Swiadkow Jehowy
— Zrzeszenie Wolnych Badaczy Pisma Swictego
— Zwigzek Gmin Wyznaniowych Zydowskich oraz osoby nie
identyfikujace si¢ z konkretng grupg wyznaniowa.
Zrealizowano takze wywiady z ekspertami, do ktorych zakwalifi-
kowano nauczycieli, w tym nauczycieli etyki, duchownych — przed-
stawicieli mniejszosci wyznaniowych bedacych zarazem rodzicami
dzieci w wieku szkolnym oraz nauczycieli akademickich.
Badania zrealizowano w nastgpujacych miejscowosciach woje-
wodztwa matopolskiego: Brzesko Okocim, Bukowno, Gorlice,
Krakéw, Nowy Sacz, Rabka.

b
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Whioski z raportu jakosciowego:

Strategia postepowania w zwigzku z odmiennos$cia wyz-
naniowg ucznia

Zaobserwowano trzy podstawowe typy strategii podejmowanych
przez rodzicéw i pelnoletnich uczniéw — przedstawicieli mniejszosci
wyznaniowych i niewierzacych w kwestii upubliczniania ich przyna-
leznosci religijnej 1 $wiatopogladu w srodowisku szkolnym.

e Strategia otwartosci

e Strategia czg¢sciowego ukrywania odmienno$ci wyznaniowej

e Strategia calkowitego ukrywania odmiennos$ci wyznaniowej

Realizacja poszczegélnych strategii przez jednostki moze by¢
stymulowana przez zwigzek religijny, moze mie¢ charakter ciagly,
niezmienny lub zmienia¢ si¢ w czasie. Sposoby i formy realizacji
strategii przebiegaja w sposob indywidualny zalezny od wielu
czynnikow.

Istnienie wypracowanej przez zwiazek religijny strategii utatwia-
jacej rodzicom upublicznienie przynaleznosci religijnej swojego dzie-
cka oraz przedstawienie roznic i podobienstw z dominujaca wigkszo-
$cig niewatpliwie zwigksza szanse harmonijnego wspoélistnienia w
przestrzeni szkolnej mniejszosci 1 dominujacej wigkszosci religijne;.
Co najwazniejsze, jest dziataniem prowadzacym do wzrostu poten-
cjatu wiedzy i ostabiania sity stereotypu.
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Reakcja na ujawnione odmiennosci wyznaniowe

Rodzice i dzieci — przedstawiciele mniejszo$ci wyznaniowych po
przekazaniu informacji o swojej przynaleznosci mogg si¢ spotkac z
reakcjami wszystkich 0s6b zaangazowanych w zycie spolecznosci
szkolnej:

e innych uczniow

e innych rodzicow

e nauczycieli/wychowawcow

e  katechetow

Reakcje wszystkich tych oséb moga mie¢ charakter:

* pozytywny

e  negatywny

e neutralny, akceptujacy

Czesto przedstawiciele mniejszos$ci religijnych maja zaréwno po-
zytywne i neutralne, jak i negatywne doswiadczenia. Do reakcji
uznanych przez respondentdéw za negatywne zaliczy¢ mozemy:

e wykluczenie z uczestnictwa w aktywnosciach szkolnych,

e obrazanie, uzywanie pejoratywnie nacechowanych okreslen,

wy$miewanie,

e nawracanie na religi¢ rzymskokatolicka,

e przymuszanie do uczestnictwa w lekcjach religii rzymskoka-

tolickiej lub w rytuatach religijnych.
Do reakcji pozytywnych zaliczy¢ mozemy:

e Zawiazywanie si¢ bliskich relacji pomimo odmienno$ci wyz-

naniowej,

e Obrona przedstawicieli mniejszo$ci wyznaniowych w trud-

nych dla nich sytuacjach,

e Prezentacja wyznania ucznia lub umozliwienie mu takiej

prezentacji
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Przedstawiciele mniejszosci w odpowiedzi na negatywne zacho-
wania 1 dziatania, ktorych do$wiadczaja ze strony przedstawicieli
wickszosci decydujg si¢ podejmowac dziatania naprawcze lub podej-
muja decyzj¢ 0 ich zaniechaniu.

Zaobserwowano, ze obecno$¢ w klasie wigkszej liczby dzieci —
przedstawicieli mniejszo$ci wptywa pozytywnie na ich sytuacje.

Optymizmem mogg napawa¢ wskazywane przez respondentow
zmiany reakcji na odmienno$¢ wyznaniowa, ktére zaszty od czasow
ich dziecinstwa. Te zostaly uznane za pozytywne i zmierzajace w
kierunku wigkszej tolerancji i akceptacji.

Lekcje religii rzymskokatolickiej

Dwie kwestie — jezeli chodzi o zawarto$¢ lekcji religii rzymskoka-
tolickiej — dla respondentéw okazaty si¢ najwazniejsze:
e Krytycznie oceniane bylo traktowanie uczestnictwa w
rytuatach religijnych (gléwnie we Mszy $w.) jako jednego
z kryterium oceniania uczniéw na lekcjach religii
e Podkreslano potrzebe przekazywania w szkole informacji o
réznych religiach 1 wyznaniach w taki sposob, by miato to
pozytywny wplyw na ksztaltowanie postaw tolerancyjnych
u ucznidow. Aktualnie w polskiej szkole wystepuja trzy
rodzaje sytuacji:
- pomijanie tresci o innych wyznaniach
- negatywna informacja o innych religiach
- pozytywna lub neutralna informacja o innych religiach
Praktyka rozwigzujaca kwesti¢ uczestnictwa lub nieuczestnictwa
w lekcjach religii jest realizowana w r6zny sposob, niekiedy NIEZ-
GODNY Z ISTNIEJACYMI ROZWIAZANIAMI PRAWNYMI jako
oczekiwanie ze strony wtadz szkot lub nauczycieli
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napisania os$wiadczenia o NIEUCZESTNICZENIU w lekcjach
religii.

Niejasna i niejednorodna jest praktyka sktadania badz nie o$wia-
dczen o wzieciu przez rodzicow odpowiedzialnosci za ucznia w sy-
tuacji nie ucze¢szczania na lekcje religii odbywajace si¢ na koncu lub
poczatku zaje¢ lekcyjnych.

Gdy lekcje religii odbywaja si¢ miedzy innymi zaj¢ciami lekcy-
jnymi dzieci nie uczeszczajace na lekcje religii przebywaja:

o wSwietlicy

e w bibliotece

e nakorytarzu

e lub w innym miejscu np. w kawiarni lub sklepiku
szkolnym.

Dwie ostatnie praktyki sa niezgodne z prawem wskazujagcym na
koniecznos$¢ opieki nad uczniem podczas przebywania w szkole.

Respondenci — przedstawiciele mniejszo$ci wyznaniowych kryty-
cznie odnoszg si¢ rdOwniez wobec:

e umieszczania lekeji religii miedzy innymi lekcjami

e umieszczania oceny z religii na $wiadectwie
(zwtlaszcza gdy szkota nie proponuje alternatywnych zaje¢ np.
z etyki)

Zdarza sig, ze uczniowie — przedstawiciele mniejszosci religijnych

uczeszczaja na lekcje religii
e W sposob ciaggly
e tymczasowo
e ,naprobeg”

Taka praktyka powodowana jest rdéznymi motywami,
najczestszymi sg:

. che¢ przebywania w trakcie lekcji z innymi uczniami
. zmniejszenie kosztoOw psychologicznych 1 spotecznych
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zainteresowanie inng kultura, tradycja, cieckawos¢

Rekolekcje wielkopostne

Duzym problemem dla ucznidow, ale i dla nauczycieli niereligi-
jnych lub przedstawicieli innego wyznania sg rekolekcje wielkopo-

stne.
°

Dla rodzicow sg one problemem przede wszystkim ze wzgle-
du na brak opieki ze strony szkoty nad dzie¢mi nie bioragcymi
udzialu w rekolekcjach.

Dla nauczycieli sg problemem poniewaz wbrew istniejagcym
regulacjom prawnym oczekuje si¢ od nich sprawowania opie-
ki nad dzie¢mi w ko$ciele. Za szczegdlnie naganne nauczy-
ciele uznawali wyznaczanie ich do opieki nad uczniami bez
pytania, czy zgadzaja si¢ na to.

Warto podkresli¢, ze praktyka delegowania nauczycieli do
opieki nad uczniami w czasie rekolekcji jest niezgodna z pra-
wem — nauczyciel nie ma obowiazku sprawowania opieki nad
uczniami w tym czasie, po drugie nauczycieli — przedsta-
wicieli mniejszo$ci wyznaniowych zmusza si¢ w ten sposob
do uczestnictwa w rytuatach religijnych gwalcac tym samym
ich prawa wyznaniowe.

Szkolne uroczystosci religijne
Wielu respondentow wskazato na szereg wydarzen z zycia szkol-
nego, ktore zamiast wytacznie Swieckiej oprawy majg takze religijna.
Generalnie obecno$¢ elementow religijnych w postaci symboli i rytu-
atow w przestrzeni szkolnej respondenci oceniali negatywnie.
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Obecnos¢ ta moze by¢ traktowana jako ,,punkt zapalny” dla
przedstawicieli wielu mniejszo$ci wyznaniowych oraz niewierza-
cych, a przejawia si¢ ona poprzez:

Organizowanie Mszy Swietej z okazji inauguracji i
zakonczenia roku szkolnego, ktora nie odbywa si¢ niezaleznie
od uroczystosci swieckich

Organizowanie szkolnych uroczystos$ci religijnych takich jak
swigto patrona szkoty, uroczystosci 3 maja, dzien papieski
etc.

Obecnos¢ w szkole symboli religijnych

Organizowanie szkolnych wycieczek o charakterze religijnym
— wyjazdoéw do miejsc kultu

Organizacja w szkole wydarzen zwigzanych ze $wigtami
rzymskokatolickimi takimi jak jaselka, szkolna wigilia,
wielkanocne jajeczko

Slubowanie pierwszoklasistow podczas Mszy Swictej w Kos-
ciele Rzymskokatolickim
Poswigcanie  obiektow
rzymskokatolickich.

szkolnych  przez duchownych

Lekcje etyKi

Napigcie wokot lekeji etyki w szkole zwigzane jest z traktowa-
niem tego przedmiotu jako opozycyjnego wobec lekcji religii.

Istotnym problemem utrudniajgcym organizacje takich lekcji
w szkole bywa takze niewielka liczba ucznidw zainteresowanych
uczestnictwem w takich lekcjach. Dla takich uczniow lekcje etyki
organizowane s3 dopiero po lekcjach, co znaczaco zmniejsza zain-
teresowanie tym przedmiotem.
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Niekiedy osobom nieuczeszczajgcym na  lekcje  religii
proponowany jest udziat w lekcjach etyki, ale prowadzonych przez
ksiedza lub $wieckiego katechete. Przedstawiciele mniejszosci
wyznaniowych zwykle uznajg takie lekcje za probe propagowania
swiatopogladu katolickiego.

Dla o0so6b nieuczeszczajacych na lekcje religii — dla 0sob
niereligijnych 1 przedstawicieli mniejszo$ci wyznaniowych waznymi
zagadnieniami zwigzanymi z organizacja lekcji etyki w szkole s3:

e Dostepnos¢ lekcji etyki, czego szkoly — z réznych powodow -
czesto nie sg w stanie zaoferowac

e Prowadzenie lekcji etyki przez swieckiego specjaliste,

e Prowadzenie lekcji religioznawstwa lub przekazywanie
wiedzy o roznych religiach i wyznaniach.

Koszty psychologiczne ponoszone przez uczennice
i uczniow

Koszty ponoszone przez uczniéw bedacymi przedstawicie-
lami mniejszo$ci wydaja sie by¢ wieksze i trudniejsze do pokona-
nia w sytuacji osob niewierzacych, nie zwigzanych z zadnym Kos-
ciolem czy zwiazkiem wyznaniowym, anizeli w przypadku przed-
stawicieli mniejszos$ci religijnych. Widoczny jest tu brak wspar-
cia zorganizowanej grupy i wypracowanych w doswiadczeniu
praktyk wspolpracy przedstawicieli srodowisk. Taka sytuacja
moze by¢ spowodowana innym charakterem i struktura organi-
zacji religijnych i Srodowisk bezwyznaniowych w Polsce.
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Jak wynika z badan z przedstawicielami mniejszosci wyzna-
niowych 1 osobami niewierzacymi, ich dzieci ponosza szereg ko-
sztow psychologicznych zwigzanych z faktem bycia przedstawi-
cielem takiej mniejszosci. Jest to zwigzane z nastepujacymi Sy-
tuacjami:

e Konieczno$cig dokonywania wyboréw o charakterze
moralnym lub religijnym, ktérych nie musza dokonywac
przedstawiciele wigkszosci

e Doswiadczaniu skutkdéw braku wrazliwosci, niedelikatnosé
ze strony przedstawicieli wigkszosci — nauczycieli i uczniow

e Wykluczenia z pewnych aktywnosci, ktore sg udziatem do-
minujacej wigkszosci

e Odrzucenia przez grupe réwiesniczg z powodu wyznawanego
swiatopogladu lub doswiadczanie Igku przed takim
odrzuceniem

Powyzsze koszty zminimalizowa¢ mozna — wedtug respondentow
- przez stosowanie dziatan oswajajacych wiekszo$¢ wyznaniowg
z charakterem 1 treSciami religii mniejszosciowych oraz przekona-
niami oso6b niewierzacych. Dzialania te mogg polegac na:
e Biezacym reagowaniu przez nauczycieli na przejawy
dyskryminacji, uprzedzen lub wykluczenia
e  Wprowadzeniu do procesu dydaktycznego dziatan i le-
kcji informujacych o mniejszosciowym wyznaniu. Moga one
by¢ prowadzone przez nauczyciela, ucznia lub innego
przedstawiciela mniejszo$ci, np. ksigdza lub pastora
e Zaproszenie do udziatu w rytuale lub uroczystosci reli-
gijnej religii mniejszosciowe;j
e  Wizyta w $wiatyni mniejszosciowego zwigzku wyzna-
niowego
22 _



e Przekazanie informacji o religii mniejszo$ciowe;]
w gazetce szkolnej - w formie wystawy
e Przekazanie informacji o religii mniejszosciowej
w ramach swobodnej lub przygotowanej wypowiedzi
ucznia
e  Wspotprace kaptanow réznych wyznan (mniejszos-
ciowego 1 wiekszosciowego)

Podsumowanie

Wprowadzenie nauki religii do szkét publicznych, poczatko-
wo w 1990 roku instrukcja Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3
sierpnia, a nastepnie rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu organizo-
wania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz. U.
Nr 36, poz. 155, z pézn. zm.) jako przedmiotu fakultatywnego (do-
browolnego wyboru), spowodowato konieczno$¢ dostosowania si¢ do
tej sytuacji wszystkich zaangazowanych w system edukacji, wypra-
cowania sposobow realizowania wytycznych prawnych, praktyk
W obrgbie realizacji prawa do nauczania religii, etyki i poszanowania
zréznicowania religijnego i1 §wiatopogladowego wystepujacego
w srodowisku szkolnym. Powyzsza czg¢$¢ raportu miata na celu prze-
dstawienie obrazu tych praktyk widzianego oczami przedstawicieli
mniejszosci religijnych 1 §wiatopogladowych (niewierzacych).

W podsumowaniu nalezy podkres§li¢ dwa watki wiodace
w raporcie: diagnoze sytuacji obecnej w szkotach publicznych w Ma-
topolsce oraz ewentualne mozliwos$ci zmiany praktyk postrzeganych
przez przedstawicieli mniejszosci religijnych 1 niewierzacych jako
negatywne, nie uwzgledniajace szacunku dla innosci religijnej, a cza-
sem wrecz niezgodnych z obowigzujgcym prawem.
- 23-

Wiele z praktyk odnoszacych si¢ do obecnosci religii w szko-
tach diagnozowanych jest przez respondentow — przedstawicieli
mniejszosci jako praktyki hegemoniczne, bedace przejawem, pod-
kresleniem i podtrzymaniem sytuacji dominacji jednego wyznania
rzymskiego katolicyzmu.

To sg takie praktyki hegemoniczne, ktére muszg zosta¢ zdiagno-

zowane, jako hegemoniczne... Ale hegemonom jest to bardzo tru-

dno zrobi¢, po prostu oni nie sg w stanie tego w ogoéle nawet zau-
wazy¢, do tego sg potrzebne mniejszosci, zeby to uswiadamiaé

i pokazywag, ze to witasnie tak jest. (KK).

Podobnie postrzegana przez cze$é osob innego wyznania jest
obecno$¢ symboli religijnych — krzyzy w szkotach, jako naznaczenie
przestrzeni publicznej bedacej przestrzenia zdominowana przez rzy-
mski katolicyzm. Jak wynika z badan przedstawiciele mniejszosci
religijnych 1 §wiatopogladowych, osoby poddane dominacji jednego
wyznania, doswiadczajace: ostracyzmu, wykluczenia czy réznego
rodzaju nieprzyjemnos$ci z powodu swojej przynaleznosci religijnej
lub $wiatopogladu nie zawsze podejmuja si¢ reagowania na zacho-
wania 1 praktyki, ktore odbieraja jako dyskryminujace 1 krzywdzace.
Bywa, ze rozwazajac szkody 1 korzysSci ptynace z biezacej reakceji po-
dejmuja decyzje o zaniechaniu dzialan. Bywa, ze nie chca by¢ post-
rzegani jako agresywni, walczacy z wigkszos$cia, dazacy do domi-
nacji, czy probujacy nawracaé na terenie szkoly, stad tez zdarzajace
si¢ przemilczenia.

Druga kwestia godng podkreslenia w podsumowaniu sag mozliwo-
§ci zmian instytucjonalnych i organizacyjnych negatywnie ocenia-
nych doswiadczen oraz przyktady doswiadczen ocenianych pozyty-
whnie, ktére moga postuzy¢ we wskazaniu kierunkéw zmian 1 mozli-
wych sposobdw realizacji tych zmian.
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Jedna z respondentek tak si¢ wypowiada na temat mozliwosci popra-
wy sytuacji przedstawicieli mniejszos$ci religijnych w szkotach:

Praktykg pozytywng bytoby wyprowadzenie religii ze szkot, no to

uwazam za rzecz fundamentalna, ale mato mozliwg do zrealizowa-

nia. (...) Ale pdki to nie jest, to te rzeczy, ktére byty na samym po-
czatku, o ktérych mowiono, ze wtadnie tak bedzie, ze lekcje religii
sg na pierwszej, czy ostatniej lekcji, czego oczywiscie nie robiono,

a to przeciez, ja dobrze pamietam ten czas, kiedy te reformy sie od-

bywalty, to byto zagwarantowane. Nie wiem czy to tam gdzie$s w tych

papierach byto, ale pamietam dyskusje na ten temat, ze tak to ma
wygladaé i pamietam dyskusje na ten temat (...)Ja mysle, ze gdyby
to sie udato zrealizowac, to bytoby juz, jaki$ krok w tym kierunku,
zeby te dzieci nie spotykaty sie z ostracyzmem i z takimi przykrymi
sytuacjami. Mysle, ze bardzo istotne jest cos, czego sie nie robi
jakos ciggle i czego potem efekty mamy w postaci afer z kibolami,
czyli no, po prostu takiego uczenia otwartosci, impulsywnosci (...)

(KK) .

Warte podkreslania sg takze te wnioski z przeprowadzonego
procesu badawczego, ktore stanowia wykaz szeregu konkretnych sy-
tuacji i zachowan, ktore przez uczniéw reprezentujacych srodowiska
laickie oraz mniejszo$ci wyznaniowe sg odbierane jako krzywdzace,
stanowigce przejawy wykluczenia oraz dyskryminacji ze wzgledu na
religie 1 $wiatopoglad. Czesto wynikaja one z braku wiedzy oraz nie-
dostatecznej delikatnos$ci 1 wrazliwo$ci dorostych - nauczycieli i kate-
chetéw wobec uczniow.

Z przeprowadzonych wywiadow wynika, Zze mozna wskazac trzy
poziomy oczekiwanych przez przedstawicieli mniejszosci religijnych
1 srodowisk laickich zmian w obszarze obecnosci religii w szkole:

1. wprowadzenie uzupeklnien w obowigzujacym prawie (lekcje
religii na poczatku lub na koncu rozktadu zajgc)

2. realizacj¢ zadan szkoty w zgodzie z prawem (niedelegowa-
nie nauczycieli do opieki nad uczniami w trakcie rekolekgji,
traktowanie o§wiadczen woli — tzn. deklaracji checi),
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3. sprawowanie opieki nad uczniami nieuczeszczajagcymi ha
lekcje religii gdy ta odbywa si¢ miedzy innymi zaj¢ciami.

4. wprowadzanie do programu elementow edukacji na temat
innych niz rzymskokatolickie wyznan, realizacja wspotpracy
przez przedstawicieli roznych wyznan.

Takie dziatania realizowane na réznych szczeblach instytucji edu-
kacyjnych poprawityby sytuacj¢ mniejszosci religijnych i $wiato-
pogladowych w szkotach.

CZESC 1I: DEMOKRACJA, TOLERANCJA, SPRAWIEDLI-
WOSC I WOLNOSC W SYSTEMIE OSWIATY

Marian Dziwisz; wspolpraca Pawel Dziwisz, Hanna Zajac

O systemie oswiaty

Cele badawcze

1. Przestrzeganie konstytucyjnych praw wolnos$ci sumienia i wyzna-

nia; oraz prawa rodzicow do wychowania mlodziezy zgodnie z wlas-

nymi przekonaniami (Art. 53 i art. 48 ust 1 Konstytucji RP);

2. Przeciwdziatanie w szkotach dyskryminacji, przemocy i mowie

nienawisci na tle religijnym,;

3. Stopien realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Plenarnego Rady

Europy Nr 1202(1993) w sprawie Tolerancji Religijnej w Demokra-

tycznych Spoteczenstwach, w mysl ktorej szkoly powinny zapozna-

wac ucznidw z poszczegdlnymi religiami zardwno podczas lekcji, jak

I poprzez spotkania, dyskusje, warsztaty — ksztaltowanie tolerancji

wobec ,,innosci” religijnej;

4. Ustalenie czy istniejg zaleznosci polskiego systemu oswiaty od

Kosciota Katolickiego poprzez sprawdzenie korelacji jaka zachodzi

pomiedzy Podstawq programowq katechezy Kosciota Katolickiego w

Polsce a Podstawg programowg nauczania w gimnazjach i szkotach
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ponadgimnazjalnych, programami nauczania; treSciami zawartymi
w podrecznikach szczegdlnie do nauczania jezyka polskiego, historii
1 biologii oraz tzw. obudowie dydaktycznej (podrgczniki nauczyciela)
w zakresie tresci o tematyce etyczno-religijnej;

5. Sprawdzenie zasady rozdzielczosci upowszechniania wiedzy od
upowszechniania wiary;

6. Sprawdzenie jaki charakter posiadaja tresci etyczne w dokumen-
tach o$wiatowych, programach nauczania i podr¢cznikach, w tym
obecnosci tresci etycznych wyptywajacych z etyk niekonfesyjnych
np. stoicyzm, epikureizm, renesansowy humanizm, o§wieceniowy
humanizm, pozytywistyczny utylitaryzm, egzystencjalizm.

7. Sprawdzenie w Podstawie programowej, programach nauczania
i podrecznikach wystgpowania treSci ksztattujacych kompetencje
obywatelskie i1 antydyskryminacyjne, takich jak: wolnosci i prawa
cztowieka; demokracja, demokratyczne panstwo prawne; wolnosc,
réwnos$¢, sprawiedliwose.

Uwagi i wnioski z analizy

Uwagi ogolne

1. Jak wynika z analizy dokumentow regulujacych funkcjono-
wanie polskiego systemu o§wiaty, charakteryzuje si¢ on brakiem sta-
bilnosci struktury szkot 1 podstawy programowej. Od przyjecia Usta-
wy o systemie oswiaty w dniu 7 wrzesnia 1991r. powazne zmiany w
podstawie programowej a co za tym idzie w programach nauczania i
podrecznikach byly wprowadzane czterokrotnie. Zmiany te:
1.1. nie przyczynily si¢ do modernizacji polskiego szkolnictwa,
wprowadzenia do niego nowoczesnej dydaktyki wspomaganej przez
rozwoj informatyki i Internet.
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1.2. powoduja, ze dyrektorzy szkot oraz nauczycielki/ nauczyciele
muszg zbyt duzo czasu poswiecaé na prace biurokratyczng zwigzang
z koniecznoscig cigglte] modernizacji rozktadéw materialu kosztem
bezposredniej pracy na rzeCz UCZniow.

1.3. nie sprzyjaja one takze ksztattowaniu si¢ tradycji uczniowskiej
zwigzanych z nauczaniem przedmiotow.

1.4. utrudniajg mozliwo$¢ okazywania pomocy przez mtodziez star-
sza miodszej, w tym starszemu rodzenstwu i rodzicom a zwigzana
z nimi zmiana podrgcznikéw i innych pomocy dydaktycznych przy-
czynia si¢ do wzrostu kosztow w rodzinach i w wydawnictwach.

1.5. zubozaja tresci programowe nauczania. Przyjeta 23 grudnia 2008
nowa podstawa programowa reformujgc system nauczania w szko-
fach ponadgimnazjalnych na poziomie podstawowym obniza liczbe
godzin lekcyjnych ze wszystkich przedmiotéw i powoduje, ze jezeli
uczennice/ uczniowie w klasie drugiej nie wybiorg przedmiotoéw na
poziomie rozszerzonym, to zamiast biologii, geografii, fizyki i chemii
beda si¢ uczy¢ przedmiotu nazwanego przyroda, zamiast historii oraz
wiedza o spoleczenstwie, przedmiotu historia i spoleczenstwo. Jezeli
wezmie si¢ pod uwage, ze po klasie pierwszej uczennice/uczniowie
beda mogli wybra¢ jedynie dwa przedmioty na poziomie rozszerzo-
nym, to i tak zakres programowy zostaje bardzo okrojony.

2. Najbardziej trwaty elementem systemu edukacji sg standardy eg-
zaminacyjne przyjete Rozporzgdzeniem MENIS 10 kwietnia 2003 r.
ze zmianami w roku 2007 ograniczajgcymi znaczgco materiat lektu-
rowy z jezyka polskiego i korygujacymi sprawdzanie umiejetnosci
1 wartosciowania.  Trwalo$¢ standardow egzaminacyjnych oraz
wymogdéw egzaminacyjnych po kazdym z etapéw edukacyjnych
rodzi szereg patologii scharakteryzowanych w rozdziale 2 tej czesci
raportu. W szczeg6lnosci zas:
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2.1. ogranicza podmiotowo$¢ uczennic/uczniow w zakresie posiada-
nia i formutowania wiasnych pogladéw; wlasnego doboru argument-
tow z obowigzujgcych w szkole i pozaszkolnych lektur i innych zro-
det wiedzy, kontekstow filozoficznych, kulturowych 1 historycznych;
odwotywania si¢ do innych niz zalecane humanistycznych systemoéw
wartos$ci, badz tez do innych religii niz rzymskokatolicka.

Tym samym standardy egzaminacyjne i stosowane w praktyce
egzaminacyjnej i maturalnej ,.klucze odpowiedzi i oceniania zadan”
bardzo czgsto naruszajg pkt. 1 Art. 54 Konstytucji Rzeczpospolitej
Polskiej oraz pkt. 1 Art. 10 oraz pkt. 1. Art. 11 Karty Praw Podsta-
wowych Unii Europejskiej (2010/C 83/02);

2.2. wypacza proces dydaktyczny, powodujac, ze w szkole kazdego
typu ostatni rok nauki, zamiast by¢ poswieconym na realizacj¢ prog-
ramu, jest skoncentrowany na wypelnianiu testow i rozwigzywaniu
zadan egzaminacyjnych;

2.3. przyczynia si¢ do upowszechniania eklektyzmu , schola-
stycyzmu 1 gnostycyzmu w ocenie postaw moralnych bohaterow lite-
rackich;

Whioski wyplywajace z 1, 2,4 i 5 celow badawczych
postanowiono sformulowa¢ lacznie, gdyz wymienione w nich
zagadnienia koresponduja ze soba.

1. Z deklaracji zawartych w polskim prawie o§wiatowym, to
jest w Ustawie o systemie oswiaty 0raz W Rozporzqdzeniach MEN
wynika, troska o przestrzeganie praw wolnosci sumienia i wyznania
oraz o zapewnienia uczennicom/uczniom warunkéw niezbednych do
rozZwoju W oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancyji,
sprawiedliwosci i wolnosci.

230.3.2010 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C 83/389
¥ Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty. .., op. cit.
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Zapisy te wskazuja, ze w procesie dydaktycznym i wychowawczym
szkot powinny by¢ przestrzegane zasady zawarte w: Konstytucji
Rzeczypospolitej, gtownie w art. 53 i art. 48 ust. 1; Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka a takze w Miedzynarodowym Pakcie
Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. Dokumenty te zostaly bowiem przywotane w preambule do
Ustawy.

Jak wykazata analiza dokumentéw podobnie sformutowane
deklaracje i zadania mozna znalezé w Rozporzqdzeniach MEN do-
tyczacych regulaminu szkoty oraz podstawy programowe;j.

2. Podstawa programowa, wiele z analizowanych progra-
méw nauczania jezyka polskiego i historii w sformutowaniu szcze-
gotowych zadan edukacyjnych oraz wychowawczych nie tylko te
deklaracje pomija, ale wrgcz im zaprzecza, wigzac treSCi nauczania
z oczekiwaniami Kos$ciota Rzymskokatolickiego a poprzez to
z chrzedcijanskim systemem wartosci, ktoremu wyktadnie nadaje
tenze Kosciol, pomijajac ich ujecie przez inne Kos$cioty chrze$ci-
janskie i zwigzki wyznaniowe, jak tez uniwersalne zasady etyki
wyptywajace z innych Zrodet.

2.1. Z analizy ilo$ciowej tresci hasetl okreslajacych zakres
nauczania historii w wybranych programach nauczania ujawnia si¢
dominacja zagadnien poswigconych chrzescijanstwu: Operon 65%,
ZNAK 56%, GWO 77%, Arka 2002 88%

2.2. wsrdd podrecznikéw historii, znaczgca ich czgs¢ skupia
si¢ na podkresleniu pozytywnej roli chrzeScijanstwa w rozwoju
Europy i Polski, tylko w niektorych zwraca si¢ uwage na: powstanie i
rozw¢j islamu; role¢ reformacji; znaczenie okresu o$wiecenia dla
rozwoju kultury umystowej, krytycyzmu wobec wczesniejszych
autorytetow w tym takze papieza i KoS$ciota, dazenia do przepro-
wadzenia reform i zmiany stosunkéw spotecznych funkcjonowania
spoteczenstwa demokratycznego i praw czlowieka.
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Sa jednak 1 takie, jak J. Wrobla Odnalez¢é przesztos¢. Od sta-
rozytnosci do 1815 roku, w ktorych podkresla sie, ze o§wiecenie
przyczynito si¢ do zmgcenia w ludzkich umystach, zasianiu watpliwo-
$ci w prawdziwg wiare¢ 1 zawigzany z nig system wartosci.

2.3. w wielu programach nauczania historii 1 podrecznikach
zostaly stworzone warunki dla edukacji historycznej sprzyjajacej utr-
walaniu postaw narodowo-katolickich, utrwalaniu stereotypow i fobii
narodowej wobec przemian prawno-ustrojowych, mniejszosci religij-
nych, etnicznych czy narodowych, stad nowa podstawa programowa
i proponowane przez MEN zmiany w jej nauczaniu wywotuje ostry
sprzeciw srodowisk prawicowych.

3. W samej podstawie programowej, programach nauczania
1 w licznych podrecznikach bez trudu mozna odnalez¢ tresci, ktore
wskazujg na inspirowanie si¢ wytycznymi zawartymi w Dyrektorium
Katechetycznym Kosciota Katolickiego w Polsce oraz Podstawg pro-
gramowq katechezy Kosciola Katolickiego. Korelacja miedzyprzed-
miotowa znajduje potwierdzenie nie tylko w wymienionych doku-
mentach Kosciota, ale takze w publikacjach funkcjonariusz o$wiaty.
Tak np. Grazyna Kielar Starszy wizytator Kuratorium O$wiaty w Ka-
towicach napisala :

Sprzymierzencem dla wychowania moralnego w szkole jest nauka
religii, katecheza szkolna. Jest ona bowiem swoistym nosnikiem podstawo-
wych wartosci w procesie wychowania, wnosi do wychowania kryteria mo-
ralne pozwalajgce na jego urzeczywistnianie w optyce ,bycia", ,stawania
sie", ,wzrostu w cziowieczenstwie". Nauka religii, chociaz merytorycznie
podlega Kosciotowi, nie sytuuje sie wobec przedmiotéw szkolnych jako co$
dodatkowego, ale stanowi element koniecznego dialogu interdyscyplinar-
nego, przede wszystkim na tym poziomie, na ktérym kazda dyscyplina
ksztattuje osobowosé ucznia. Nauczanie religii w szkole, bedac posredni-
kiem tego dialogu interdyscyplinarnego, daje podstawy, umacnia, rozwija
i uzupetnia dziatanie wychowawcze szkoty.
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Nauka religii powinna stanowi¢ konieczny i niezastgpiony element
nauczania skorelowanego, wymaganego od wspétczesnej szkoty.

Zagadnieniom tym poswiecony jest miedzy innymi wakacyjny nu-
mer ,Katechety" (7-8/2003), w ktérym znajdujg sie artykuly ks. J. Szpeta,
P. Tomasika, M. Cogla®.

Zarowno z wymienionych dokumentoéw Kosciota Katolickie-
g0, jak tez z wypowiedzi G. Kielar oraz tresci wigkszo$ci programow
nauczania i podrecznikéw, wynika, ze korelacj¢ pomiedzy katecheza
Kosciota Katolickiego a przedmiotami obowigzkowymi w szkole na-
lezy rozumie¢, jako podporzadkowanie ich tresci doktrynie i nauce
spotecznie tegoz Kosciota. W konsekwencji jedyna filozofia, uwz-
gledniang w we wszystkich jej dziedzinach (ontologii, teorii pozna-
nia, aksjologii: etyki i estetyki) jest filozofia katolicka: augustianizm,
tomizm i personalizm katolicki. Inne koncepcje filozoficzne jezeli si¢
pojawiaja, to bardzo sporadycznie w ograniczonym zakresie.

Wedhug G. Kielar:

Do przestrzegania korelacji na poziomie programéw nauczania
w szkotach zobowigzani sg ich uzytkownicy. Korelacja konkretnych pro-
graméw uzywanych przez nauczycieli w konkretnych klasach polega na
koniecznosci dostosowania ogdélnych dyrektyw dla korelacji zawartych
w programach ogdlnopolskich do warunkéw poszczegdinych klas.
Zastepowanie delikathego procesu formacji osobowo$ci, na co zwraca
uwage ks. M. Cogiel, samym przekazem informacji, w ktérym zanika
wszelkie odniesienie do swiata ludzkich wartosci, nie stuzy integralnemu
rozwojowi cztowieka ani dobru spotecznemu. Autor pisze dalej, iz gloszony
dzisiaj postmodernizm, promujgc ,rozpasany" relatywizm moralny, nie po-
zostawiajgcy miejsca dla zadnych wartosci uniwersalnych i ponadczaso-
wych, prowadzi do brutalizacji zycia, zaniku sacrum na rzecz profanum,
wzrostu patologii spotecznej, arogancji, agres;ji itp.”.

4 Grazyna Kielar, Korelacja nauczania religii z edukacjq szkolng [W:]
http://www.wiadomosci.archidiecezja.katowice.pl/2006/mails.php?numer=1&idaut
=0&idkat=04&idtem=67

® |bidem
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Uwaga ta jest o tyle istotna, ze zgodnie z Rozporzgdzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. odpowie-
dzialnymi za opracowanie programu nauczania przedmiotu czyni
nauczycielki/nauczycieli oraz zatwierdzajacego go dyrektora szkoty®,
Tym samym MEN z dniem 10 czerwca 2009 r. (opublikowania Roz-
porzadzenia) uwalnia si¢ o odpowiedzialno$ci za zatwierdzanie
programow nauczania.

Wymébg korelacji formulowany przez Episkopat Ko$ciota
Katolickiego jest kierowany pod adresem autoréw podstawy prog-
ramowej; programow nauczania; podrgcznikow i nauczycieli uczg-
cych przedmiotéw obowigzkowych, ale nie do katechetow. To nie
oni powinni zna¢ tre$ci nauczania innych przedmiotow, by ewentual-
nie odnies¢ si¢ do nich na lekcjach religii, ale wymienieni maja kie-
rowa¢ si¢ w formutowaniu tres$ci nauczania doktryng Kosciota. Ina-
czej jest w Kosciele zielonoswigtkowcow, w Podstawie programo-
wej nauczania religii zielonoswigtkowej w szkole podstawowej, gim-
nazjum i szkotach ponadgimnazjalnych zapisano:

Kosciot Zielonoswigtkowy w RP, zw. dalej Kosciotem zielonos$-
wigtkowym nie oczekuje od MEN nasycenia podstawy programowej nau-
czania przedmiotéw obowigzkowych tredciami religijinymi, tym niemniej
zaktada korelacje nauczania religii z innymi przedmiotami i Sciezkami
edukacyjnymi’.

Zadanie korelacji, poprzez zapoznanie si¢ z tresciami przed-
miotow obowigzkowych, spoczywa na prowadzacych nauke religii
1 nie probuje si¢ jej przenosi¢ na autorOw programow, podreczni-
kéw, czy innych nauczycieli.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Dz. U. Nr 89, poz. 730
" http://katechetyka.pl/Dydaktyka/Podstawa-Programowa-nauczania-
biblijnego/Podstawa-programowa
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3. 1.Przyjecie zasady korelacji postulowanej przez Kosciot
Katolicki w nauczaniu przedmiotdow obowigzkowych w szkole acz-
kolwiek wydaje si¢ korespondowac za zapisem w preambule Ustawy
o systemie oswiaty respektowania chrzescijanskiego systemu wartos-
ci W nauczaniu i wychowaniu, ale tylko wtedy gdy pod pojeciem
chrzescijanskiego systemu wartosci rozumie si¢ jedynie doktryng te-
go Kosciota 1 nie uwzglednia si¢ doktryny i nauki innych kosciotow
1 zwigzkow wyznaniowych chrzescijan. Dla przyktadu eksponowana
w programach nauczania i podrgcznikach do jezyka polskiego mario-
logia.

Zasada korelacji narusza tez przepisy dokumentow wymienio-
nych w preambule, gdyz nasycenie treSciami jakiejkolwiek religii
przedmiotow obowigzkowych jest niezgodne z postanowieniem Art.
53, pkt. 6 i 7 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej w zwigzku z Art.
70 naktadajacym obowiazek nauki do 18 roku zycia. Minister Eduka-
cji 1 dyrektor szkoty zatwierdzajac takie dokumenty o§wiatowe, pro-
gramy nauczania i podreczniki narusza zarowno pkt. 2 Art. 25 Kon-
stytucji ale takze Art. 53. Podobnie nauczycielki/nauczyciel, ktorzy
w mysl Ustawy sa funkcjonariuszami publicznymi realizujac takie
programy. Nie ma bowiem sprzecznosci pomi¢dzy dobrowolnym
ujawnieniem $wiatopogladu czy przekonan religijnych przez uczen-
nice/uczniéw, gdy np. deklarujg oni lub ich rodzice wole uczeszcza-
nia na nauke tej lub innej religii czy tez innego przedmiotu wymaga-
jacego oswiadczenia woli a wymienionymi postanowieniami Kons-
tytucji. Jest natomiast tamane prawo gdy poprzez obowigzek oswia-
towy a takze system oceniania sg nauczani tresci przedmiotu niezgo-
dnych z ich $wiatopogladem lub przekonaniami religijnymi.

Inng bowiem kwestig jest np. wskazywanie na konteksty biblijne, lub
tez wynikajace z doktryny tej czy innej religii, znajomos$¢ ktorych po-
zwala zrozumiec 1 zinterpretowac tekst, inng natomiast omowiona
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przy analizie podr¢cznikow zasada inkulturacji czy zabiegi herme-
neutyczne. Podobnie moze by¢ odebrane przez uczennice/uczniéw
polecenie (zadanie) wyuczenia si¢ na pami¢¢ utworu, by¢ moze na-
wet nawigzujacego do kontekstow religijnych, niz utworu bedacego
modlitwa 1 to dla $cisle okreslonego wyznania.

Art. 25 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej stanowi w pkt. 2,
ze: Wiadze publiczne w Rzeczpospolitej Polskiej zachowujg bezstron-
nos¢ w sprawach przekonan religijnych, swiatopoglgdowych i filozo-
ficznych, zapewniajgc swobode ich wyrazania w zZyciu publicznym.

W pkt. 2, ze: Stosunki miedzy panstwem a kosciotem i innymi
zwigzkami wyznaniowymi sq ksztattowane na zasadach poszanowa-
nia ich autonomii oraz wzajemnej niezaleznosci kazdego w swoim
zakresie, jak rowniez wspoldziatania dla dobra cziowieka i dobra
wspolnego.

Zasady okreslone podstawg konstytucyjng spetnia Rozporzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w
sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w szkotach
(ze zmiang z 30 czerwca 1999 r.) w paragrafie 4, ktérego zapisano:

Nauczanie religii odbywa sie w oparciu o programy zatwierdzone
przez wiasciwe wiadze Kosciota Katolickiego, Polskiego Autokefalicznego
Kosciota Prawostawnego oraz wtadze zwierzchnie innych kosciotéw lub
zwigzkéw wyznaniowych i przedstawione Ministrowi Edukacji Narodowej do
wiadomosci. Te same zasady stosuje sie wobec podrecznikow do
nauczania religii.

Z Rozporzgdzeniem MEN wspotbrzmi 82 pkt. Dyrektorium:

....nauczanie religii cieszy sie autonomig wobec instytucji szkoty. Wyraza
sie ona w fakcie, ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podle-
gajg zatwierdzeniu przez nadzér pedagogiczny, lecz winny by¢ jedynie po-
dane do jego wiadomosci. Oznacza to, ze nadzér merytoryczny nad nau-
czaniem religii w szkole sprawuje Kosciot.
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To Kosciot zatwierdza materiaty dydaktyczne i kieruje katechetéw do pod-
jecia pracy w szkole (misja kanoniczna), a takze w ramach prac progra-
mowych okresla, ktére cele i zadania szkoty winny by¢ realizowane na
lekcjach religii. Tak ujeta lekcja religii umozliwia wspétdziatanie szkoty
i Kosciofa, a jednoczesnie szanuje wzajemng autonomie obu tych podmio-
téw nauki religii (pkt. 82;s. 71).

W dalszej cze$ci Dyrektorium zasady autonomii zostajg
jednak przez Kosciot Katolicki naruszone, gdyz pkt. 83 1 84 sta-
nowiac, ze:

Nauczanie religii nie sytuuje sie wobec tych przedmiotéw jako cos

dodatkowego, lecz stanowi element koniecznego dialogu interdyscyplinar-
nego®. Z tego powodu nalezy dazyé, na ile zezwalajg i umozliwiajg to cele
katechetyczne, do skorelowania tresci nauczania religii z tresciami pozos-
tatych przedmiotéw szkolnych. Korelacja ta moze przyjmowa¢ forme integ-
rowania tresci i celow wychowawczych lub uzupetniania pomijanych tresci.
Tam, gdzie to konieczne, nauczanie religii w szkole winno takze przyja¢
wobec nich funkcje polemiczna.
84. Nauczanie religii w szkole otwiera nowe mozliwosci ewangelizacyjneg.
Zwieksza bowiem zasieg odbiorcéw Dobrej Nowiny, zaréwno ws$réd ucz-
niéw, jak i nauczycieli. Dzieki temu Ko$ciét ma mozliwos¢ przezwyciezania
stereotypdéw dotyczgcych wiary i zycia religijnego, zwlaszcza tych, ktére
gtoszg prywatnosé religii i nieuchronnos¢ konfliktu wiary i wiedzy. W ra-
mach nauczania religii w szkole nalezy podejmowaé zadania nowej ewan-
gelizacji lub preewangelizacji wobec o0séb nieochrzczonych Ilub nie
majacych kontaktu z Kosciotem™.

Zacytowane dyrektywy nie tylko naruszaja postanowienia
Art. 25 Konstytucji, ale poprzez wyrazong w nim wolg¢ prowadzenia

® Kongregacja ds. Duchowiefistwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji 73.

% Jan Pawel 11, Adhortacja apostolska ,, Catechesi tradendae” 69; 11 Polski Synod
Plenarny, Potrzeba i zadania nowej ewangelizacji na przetomie 11 i Il Tysigclecia
chrzescijanstwa 51.

19 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji 75.
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dziatalno$ci misyjnej w szkole, takze poza nauczaniem religii uczen-
nic/uczniéw, ktérych rodzice taka wole wyrazili, narusza takze posta-
nowienia pkt 4, 6 i 7 Art. 53 Konstytucji w zwigzku z Art. 70 nakta-
dajacym obowiagzek oswiatowy.

Jak wskazuja wyniki obrazujace skutki nauczania religii w szko-
tach matopolskich, w czesci pierwszej raportu, w podrozdziale Nau-
czyciele religii, 17% dyrektorow badanych szkot potwierdzito wpty-
wanie katechetow na tresci przedmiotéw obowigzkowych oraz na
ich udzial w zespotach przedmiotowych: 85% ogotem; 62% w zaspo-
tach o profilu humanistycznym; 16% w zespotach wychowawcow.
Tym samym zostato podwazone orzeczenie Trybunalu Konstytucyjn-
ego z 30 stycznia 1990 roku W sprawie powrotu nauczania religii do
szkoly, w ktorym zapisano:

(...) realizowanie lekgciji religii w szkotach publicznych aby nie naruszato
zasad $Swieckosci szkoty i neutralnosci panstwa powinno mie¢ charakter
uzyczenia przez szkote pomieszczen szkolnych na potrzeby nauczania,
a_nie_zintegrowania lekcji religii_ z programami_szkolnymi. Skoro bowiem
dobrowolne nauczanie religii, jako wewnetrzna sprawa_ kosciotéw, prowa-
dzone jest wedtug programow przez te koscioty ustalonych i przez kateche-
tow delegowanych przez wtadze koscielne, a panstwowe programy naucza-
nia nie sg nasycone tresciami religiinymi, to nie mozna méwi¢ o naruszaniu
zasady $wieckos$ci szkoty czy $wieckosci i neutralnosci Panstwa™.

Obecnos¢ katechetoéw z zespolach wychowawcoéw narusza zapis
Art. 4, paragraf 7.1 Rozporzadzenia MEN z 14 kwietnia 1992 (Dz. U.
Nr 36, Poz. 155) o nauczaniu religii, w mysl ktorego: Nauczyciel reli-
gii (...) nie podejmuje obowigzkoéw wychowawcy klasy.

"'W sprawie powrotu Nauczania religii do szkoly, (OTK1986-1995/t3/1991/2; OTK
1991 s. 27-72), Sygnatura K 11/90
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Whioski wynikajace z badan okreslonych w celu 3

tj. stopnia realizacji Rekomendacji Zgromadzenia Planarnego Rady
Europy Nr 1202(1993) w sprawie Tolerancji Religijnej w
Demokratycznych  Spoteczenstwach, dotyczacej ksztaltowania
tolerancji wobec ,,inno$ci” religijne;.

1. Pomimo pewnej otwarto$ci na inne warto$ci humanistyczne
i zagadnienia tolerancji w analizowanej grupie programoéw nauczania
i podrecznikow religia chrzescijanska, a w szczegdlnos$ci wiara rzym-
skokatolicka; motywy literackie i inspiracje artystyczne z nig zwig-
zane podobnie, jak informacje na temat §wiat, obrzedow, zwyczajow
1 warto$ci przewazajag w nich. Mozna odnie$§¢ wrazenie, ze wszyscy
obywatele i obywatelki Polski sg jej wyznawcami, a wyznawcoOw in-
nych religii w Polsce nie ma. Jezeli jednak wzmiankuje si¢ o innych
religiach, to bardzo ogdlnie co uniemozliwia nabycie zaréwno o nich,
jak tez obrzedach czy sposobach zachowan z nimi zwigzanych rzetel-
nych informac;ji.

Takie prezentowanie tresci dotyczacych religii i wyznania
moze skutkowa¢ brakiem wiedzy na temat ro6znorodnosci spotecznej
a takze niewiedza na temat wptywu religii na wlasng tozsamos¢, lub
tez uznawaniem za oczywisto$¢ przynaleznos$ci siebie 1 kazdej inne;j
osoby do Kosciota katolickiego i kregu kulturowego inspirowanego
przez jego nauczanie.

2. Zasadzie korelacji nie zupetnie poddaje siedem z 24 badanych pro-
gramoOw nauczania j¢zyka polskiego, z ktorych najwigksza otwartos-
cig wobec innych religii 1 kregow kulturowych oraz na ksztattowanie
postaw demokratycznych, obywatelskich i antydyskryminacyjnych
charakteryzuje si¢ program Do Itaki, wydany przez Spoteczny
Instytut Wydawniczy ZNAK.
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Zasadzie tej nie poddaja si¢ takze programy nauczania do biologii
oraz w znacznej mierze programy nauczania historii wydawane przez
Operon.

Wisrdd analizowanych podrecznikéw do jezyka polskiego je-
dynie zaliczone do grupy drugiej oraz trzeciej, tj. : Z otwartoscig na
inne warto$ci humanistyczne i Ponad uprzedzeniami i stereotypami
odbiegajg od charakteryzowanej zasady na rzecz niezaleznos$ci nau-
czania jezyka polskiego od dyrektyw Kosciota Katolickiego w Polsce.
Znacznie tez poszerzaja system warto$ci 1 warto$ciowania okreslony
w Postawie programowej oraz dotaczonych do niej komentarzach,
szczegolnie S.J. Zurka.

Wioski z badanie dokumentow oSwiatowych, programéw naucza-
nia i podrecznikow ze wzgledu na tresci okreslone w celach 6 i 7

1. przyjety i omOwiony przez autora podstawy programowej
jezyka polskiego S. J. Zurka system wartosci i warto$ciowania Spro-
wadzony do czterech triad aksjologicznych, dobor lektur z jezyka
polskiego oraz materiatu do nauczania historii stoi w wyraznej sprze-
cznosci w stosunku do deklarowanej w preambule Ustawy o systemie
oswiaty oraz celach edukacyjnych zawartych we wstepie do Podsta-
Wy programowej otwartosci na wartosci humanistyczne wyptywaja-
cych z inny zrodel niz chrzescijanskie. Stad tez w dokumentach os-
wiatowych, w wiekszosci programéw i podrgcznikdw nie znajdzie-
my odwotan do: filozofii Arystotelesa ze szczegdlnym uwzglednie-
niem zawartej w niej aksjologii tj. etyki i estetyki; pogladow epiku-
reizmu i stoicyzmu; filozofii i idei renesansowego humanizmu; karte-
zjanskiego krytycyzmu; o$wieceniowego racjonalizmu; pozytywis-
tycznego utylitaryzmu; humanistycznego egzystencjalizmu, a wszys-
tkie modernistyczne nurty filozoficzne sg najczesciej poddane kryty-
ce najczescie) zbieznej z doktryna Kosciota Katolickiego.
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2. W wigkszosci programéw do nauczania jezyka polskiego oraz
historii nie zapisano tresci, ktére sprzyjatyby ksztattowaniu kom-
petencji obywatelskich 1 antydskryminacyjnych; uczyty przezwy-
cigza¢ stereotypy i fobie; sprzyjaly podejmowaniu problemow wta-
snej tozsamos$ci zwigzane] na przyktad z picig, rasg, pochodzeniem
etnicznym, religia czy orientacja seksualna; przygotowywatyby do
porozumiewania si¢ z roéwiesnikami w zintegrowanej Europie przez
otwarto$¢ na inne kultury, religie, przemiany spoteczne i obyczajowe.
Trudno w nich odnalez¢ nawigzania do Karty praw podstawowych
Unii Europejskiej, w tym do tych artykutow 10, 11 a szczegdlnie 21
dotyczacego niedyskryminacji:

Zakazana jest wszelka dyskryminacja w szczegoélnosci ze wzgledu
na pte¢, rase, kolor skory, pochodzenie etniczne lub spoteczne, cechy
genetyczne, jezyk, religie lub przekonania, poglady polityczne lub wszelkie
inne poglady, przynalezno$¢ do mniejszosci narodowej, majatek,
urodzenie, nie-petnosprawnos¢, wiek lub orientacje seksualnalz.

3. System wartosciowania; uwolnienie dydaktyki z gorsetu historii
literatury oraz przyj¢cie za podstawowa metody hermeneutycznej
w analizie 1 interpretacji tekstow kultury 1 tekstow literackich, jak tez
dominacja tresci narodowo-katolickich w nauczaniu historii pozostaja
w sprzecznosci z Raportem dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a
Delorsa Edukacja: jest w niej ukryty skarb®. Warto przypomnie¢, ze
w filarze Raportu zatytutowanym Uczy¢ sig, aby zy¢ wspalnie, uczyé
sie wspotzycia z innymi m in. zapisano: Odkrywamy Innego.

2 Karta praw podstawowych Unii Europejskiej. (2010/C 83/02) Dziennik
Urzgdowy Unii Europejskiej C 83/389
'3 http://www.unesco.org/delors/
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